ا لجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
وزارة التربية الوطنية 


دليل الأستاد 
مادة اللغة العربية وآدابها 
السنة الأولى من التعليم المتوسط 
إشراف وئنسيق: 
محفوظ کحوال 
مفتش التربية الوطنية 


(مفتش التربية الوطنية) (أستاذ التعليم المتوسط) 


اللغة العربية و آداا اللغة العربية 


موفم للنشر 


اللغة العربية 


بسم الله الرحن الرّحيم 


إخاتا اة 
قر الا سغاذ إل الافة ال رة الهذاغ رة اع اداه ان الفحل 
التعليميٌ التعلْميّ حصور في الثلاثيّة (المقدسة): «معلّم-معلومة- متعلّم» 
د أن حقيقة الأمر اکر من ذلك وأكن وأعمق.. والعلم من غر ثقافة 
تربوية بيداغوجية وحس ديداكتيكيٌ لن يذهب بعيدا مع تلاميذه ولو تعذدت 
معارفه وكثرت» من هنا كان وجوب الاهتمام بالوثائق التربوية التي تاع 
على تطوير وترقية الفعل التعليمي على رأسها المنهاج» الوثيقة المرافقة» ودليل 
الاساد. 
إخواننا الأساتذة: 
يسنا كشيرا أن نضع بين أيديكم دليل الأستاذ ا حاص بالشنة الأول من 
التعليم المتوسط لمادَة اللّغة العربية وآدابها. 
وهو يشمل أربعة فصول: 
الفصل الأوّل: 
وهو خاص بالتوزيع السنويّ للتعلمات وهو نفسه التوزيع السّنوي 
لاحات الد ر ةق الاب ادر لاص باللميا اسا اللصر ص 
المتعلقة بتدريس ميدان فم النطوق وإنتاجه. 
كا تضمّن هذا الفصل الحجم الساعي والأنشطة المقررة ومواقيتها. 
الفصل الثاني: 
ورکزنا فيه على: 
1-الميادين المقرر تدريسها: فهم المنطوق-فهم المكتوب (قراءة مشروحة) - 
فهم المكتوب ( تحليل الثص الاد ). 
2- طرائق تنفيذ التعلى ات الخاصّة بالمبادئ الثلاثية وتحديد الكفاءات الختامية 
ومركبات هذه الكفاءات المشكلة في مجملها للمقطع التعلّمي. 


الفصل الغالث: 


س مّن نظريّات التعلّم مع التركيز على التظرية ( المدرسة )البنائية التي يعتمد 
عليها التدريس بالكفاءات. 
- مصطلحات بيداغوجية تربوية : 


= اللقارنة بالكفا ءات امف التعلمىء الرارة الرضحة المشكاة: ال عة 
الإدماجية المقطع التعلمي» بيداغو جيا الإدماج» بيداغوجيا المشروع»بيداغوجيا 
التقويم. 


وتضمن: 
أ بطاقات فنية للمؤانسة شملت الميادين الثلاثة : 


# فهم المنطوق وإنتاجه» فهم ا مكتوب ( قراءة مشروحة )+ فهم المكتوب ( تحليل 
التص الادين): 


2 إنتاج المكتوب. 


ب نصوص فهم المنطوق» ينطلق منها الأستاذ لتدريس هذا النشاط الشفاهي. 


مآ کر ف الل ف عد راف الا سا وا حاب من اسار 


وفق الله ا لجميع إلى ما فيه الخير والصواب 
المولّفان 


دليل اتاد ل 0 0 


المخطط الستنوي لبناء التعلمات 


الأسبوع الأول 
في انتظار أمين 
(توفیق يوسف عواد) 


الحياة العائلية 


الأسبوع الثّالث 


الأسبوع الزابع 


اللغة العربية 


فهم المكتوب 


دراسة النص الأدب المشاريع 
ر پي 


e 


ابنتي 
(إبراهيم عبد القادر المازني) 2 أداب تناول الكلمة 


الثعت الحقيقى 


جلسة عائلية 
يرتاسة الخة 


في كوخ العجوز رحمة ! موشوعها: 
نا وابنتي... ٍ ربط جيل اليوم 
(محمّد الفايز القيرواني) بجيل الأمس. 


(عبد الحميد بن هذوقة) 
الضّمير وأنواعه 
ماما. .ماما 


رسالة إلى ولدي 


مي زيادة 8 


علامات الوقف (1) 


دليل الأستان للسنة الأول من الت 


(مزراق بقطاش) 


ليلة للوطن 


(عبد الرحمان عزوق) 


حب الوطن 


الموارد المعرفية 


الشاعر المضطهد 


الأسبوع الشّالث (مالك حداد) 


حدث ذات ليلة 


(جميلة زثير) 


إدماج - تقويم - معالجة للمقطع 


البشير الإبراهيمي 


(د.عمر بن قينة) 


تين هينان الملكة 
الأمازيغية الجزائرية 
(مریم و علي مبارك) 


الموارد المعر 


الأسبوع الثالث الإدريسي صاحب أشهر 
3 خريطة في العالم 
(هيثم خوري) 


الإسكندر الأكبر 


المحامي) 


حب الوطن من الإيمان 
(عبد الحمید بن بادیس) 
متعة العودة إلى الوطن 
(مولود فرعون) 
أسماء الإشارة 
فداءٌ الجزائر 
الأسماء الموصولة 
الوطنيئ 
(محمد الالح الصديق) 
الفاعل 


سر العظمة 
(توفيق الحكيم) 


جمعا المذكر والمؤنث السالمان 


فرانز فانون 
نوارة حسین 
جمع التكسير 
الآزي.. طبيبا عظيما 
(زیغرید هونكة) 
همزة الوصل 
ابن الهيثم 
(د. عبد العظيم أنيس) 
علامات الوقف (2) 


ثق يا أيها الوطن المفدى 
(إبراهيم أبو اليقظان) 


وللحرية الحمراء باب 


(أحمد شوقي) 


عمر ورسول کسری 
(حافظ ابراهيم) 


بیتهوفن 


(مولود قاسم نايت بلقاسم) 


(مبارك الميلي) 


اماج (نتاج) 
وقفة على المشروع 


اللغة العربية 


دليل الأستاذ تة الأول من ال 


الموارد المعرفية 


الأسبوع اثالث 


«جان فالجان» 


(فيکتور هيجو) 
إدماج - تقويم - معالجة المقطع 
التجريب على الحيوان والأخلاق 


(عبد الزحمن عبد الأطيف التمر) 


زراعة الفضاء بالنباتات 


E E 
الأسبوع الّالث ثورات باطن الأرض‎ 


ازدياد حرارة الأرض» والأخطار 
الكارثية 


(د. عبد الله بدران) 


إدماج - تقويم - معالجة المقط 


اللغة العربية 


الواجب والتضحية 
(العربي التبسّي) 
المبتداً والخبر 
بين المظهر والمخبر 
(عبّاس بن مرداس) 
الغبودية 
(جبران خلیل جبران) 


همزة القطع (1) 


مدرسة رغم أنفك 


سوءٌ المَهلكة 


بناء فقرات سردية 


إن لكم معالم 


(زهور وٽيسي) ر 
(للرّسول صلى الله عليه وسلم) 


همزة القطع (2) 


الكتاب الإلكتروني مكتبة في راحة يدك 
(رؤوف وصفي) 
إِنَ وأخواتها 


الفايس بوك نعمة أم نقمة ؟ 
آنا واليراع 


(د. أحمد أبو زید) ١‏ ا 
حمد الطيب معاش 


نائب الفاعل 
سبب اضطراب الرحلات الجويّة الطويلة 
(هايدي عبد اللطيف) 
المفعول به 


الطافة 


(د.سعود عیاش) 
(د.أبو القاسم سعد الله) 


(آل) الشمسية والقمرية 


دليل الأستان للسنة الأول من الت 


اجتلاء العيد 


(مصطفى صادق الرافعي) 


الاحتفال بالمولد النبوي الشريف 


SS الأعياد‎ 


المقطع (6) 


الموارد المعرفية 


عيد الفطر المبارك 


الأسبوع الثّالث 
(عبد الحمید بن بادیس) 


المولد النبوي الشريف عند 
الأزهريين 
إدماج - تقويم - معالجة المقد 
الطبيعة والإنسان 


الشمس 
الطب (أحمد أمين) 
المقطع (7) 


الموارد المعرة 


ال بوع الثّالث ۹ الإوز في بحيرة ليمان 
(محمود تیمور) 
مدينة الجسور 
(الطاهر وطار) 


إدماج - تقويم - معالجة للمقط 


اة العربية 


مولد محمد صلی الله 
ا عليه 
(إبراهيم أدهم) يه وسلم مزج الوصف والسرد 


چ 1 وصف وسرد 
المفعول لأجله ادي امي أحداث الاحتفال 
اليوم العالمي للبيئة بعيد الأ 
کک العيد والجزائر الذامية المبارد ‏ “ 


(مناضل جاسم المطير) 
التاء المفتوحة 
عيد في القرية 
(أحمد حسن الزات) 


التأء المربوطة 


(صالح خرفي) 


بين اليف والمدينة 


(صالح ساسة) 
الحال 


تحرير نص منسجم | في الجزائر 


(الأمير عبد القادر) وقفة على المشروع 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر ال 


أهميَّة التربية الريّاضية 


الأسبوع الأول (د. عباس محجوب) 
همزة (ابن) 


هل نعيش في مساکن مريضة 


(هاشم عبد الله الصضالح) 
ألف التفريق 
مريض الوهم 

(عبّاس محمود العقاد) 

الألف اللينة (1) 
ظاهرة الخوف عند الأطفال 


(عدنان محرز) 


الألف الليّتنة (2) 
إدماج - تقويم - معالجة للمقطع 


الغة العربية 


تحریر موضوع یتناول موقفا 
إنجاز لوحة إشهارية 
تبرز مخاطر التدخين 


مابفيك التشبية و التقاضل 


¬ تصحیيح 
- تقويم المشروع الأخير 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر ال 


أنموذج خاصَ بالموارد المعرفية والمنهجية 
( المقطع الأول ) 


خطابات منطوقة من الأناط المدروسة 
تتضمُن قواعد الخطاب الشفوي 


موضوعات سردية وصفية تتناول 


_یصدر في شأنه ردود أفعال. 
يعبر بانتظام وبلغة صحيحة. 
-يراعي مقام المخاطَّب. 
ل 
يضبط النفس أثناء التواصل. 


a TT 
رظ‎ 


اللغة العربية 


E‏ الأناط غلبت أل فت 
_نصوص متنوعة شعرية ونثرية» مشكولة جزئيا ت و او 
يغلب عليها الوصف والسرد. 


الضمير وأنواعه» علامات الوقف» النعت وأحكامه. 


القراءة الحهرية المناسبة لعاني الموضوع. 
احترام علامات الوقف/ فهم المقروء واستشاره. 
2 ثراء الأفكار وانسجامها. 
e NL‏ و 
ء البناء ا لسليم للجما 


التوظيف الصحيح لقواعد النحو والصرف الإملاء. خسن التوظيفا لقواعد 
اللخة: 


صحة أزمنة الأفعال. 


کے استت ال ا ات ال فف 


واقف والة 


N‏ کی ت ا 
_____ | الضمبرالوطي__ يحب وطنه ویدا 


دليل الأستاذ اة الأول من الا 


أنموذج (1) لوضعية مشكلة لتوجيه التعلمات وضبطها 
الوضعية الانطلاقية 
المقطع التعلمي 1 : الحياة العائلية 
ميدان فهم المنطوق: 
© القيم والمواقف: 
- يعت بلغته »ويقذر مكونات اشرية الجزاثرية. 
- يغار على اسر ته وعائلته وجتمعه. 
- بحافظ على عادات الأسرة وتقاليدها وروابطها. 
٠ه‏ الكفاءات العزضية: 
-ينمى قدراته التعبيرية مشافهة. 
- يحسن استقراءَ المعطيات وتوظيفها. 
- يحترم آداب تناول الكلمة. 
٠ه‏ الكفاءات الختاميّة: 
يفهم خطابات مسموعة ذات طابع عائلي أسري»يغلب عليها النمط السّردي»مع 
إنتاجها في وضعيات تواصلية دالة. 
ه٠‏ مركبات الكفاءة: 
- يحسن الاستماع إلى منطوق سردي ذي طابع أسري عائلي. 
- يفهم المنطوق ويتفاعل معه. 
- يعبر مشافهة بلغة سليمة مناسبة للمقام أو الموقف التبليغي عامة. 
- يقف على مواطن السرد الخاصة بالمنطوق. 
ه٠‏ الموارد المستهدفة: 


السرد» النعت»آزمنة الفعل»الضمبر وأنواعه»علامات الوقف. 


اللغة العربية 


٠‏ السياق: 


الإخلاص والتضحية صفتان ملازمتان لكل آم في هذا الوجود. 

تأكيدًا هذه الفكرة كفك آستاذ العربيةبأن تلقي كلمة على زملائك اعتادا على 
النص الملسموع آم السعد- لأبي العيد دودو. 

المهمات: 


-يتعرف على موضوع النص ويحدّده إجالا وتفصيلا. 


دقف عل موان التاتر والتار قه: 
-يبرز قيمه العائليةء الأسرية» التربوية الاجتاعية. 


السند: (أم السعد) 
١‏ ۹ 
آم السعد 
انث آَم السَعْدِ ام مْرَأةٌ في اعقب الْخَامِس مِن عُمْرهاء طَويلَةٌ القَامَة رَه 


العُودء ييْضاءَ البَشَرة مرو ةة الا َد دات تَظْرَة لاتلوفن حدة. وقد 
E‏ وح حَيَوِيتها. 


ا 


تزوجھا ابن ll‏ .وهي م َم السادِسَّة عَشرة مِنْ عَمْرها؛ كلها کات 
كاماّة الصوح في وقت مُبكر. mT ET‏ 
لزنه فَأَحبَما رَوْجُها للها وَحُسْنِ سُلوكهاء وداب على اخترامها وَتَقْدِ 


ا ن پ2 


ا بدَايَّة حیاته الزوجيّة معها. 


مَاتَ لها رَوَجُهاء عنما ّت الأَرْبَينَ مِن مرها َرَت عليه خُزناً 
بالغاً اثْقَطَر لَه فلنها ك م واا 
وخ ير ملام َ OOS‏ 8 

نة الَاجة د التي o‏ أَخَدَتُ هي تَمَسّها تعْتَبِي بيُستانها وَدارها. 


وَلَ تك تفل أن يُسَاعدَها أولادّها في القيام بار البْتان. لان اعمال 
اث تسم باسرْعَة والابتشار. 

۶ َير اَم امَف لديف َم يكن من الصَفْب عليها أن بوذي العمَلَ 
وَخْدَها. وکات ت ت تَفْمُّر باعزآز كما انَهَّث من الْقَيَام بعَمَل ما. هقد تعَوّدت 
اَن تَرَاقبَ زوجها في حَيّاته وهو يودي واجبه في التشتان؛ فَأعجبّت بمهارته»› 


وتعلمث عه کڪ ب الجَمَالِ والشسيق والرّعاية. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


أبو العيد دودو 
الوضعية الرتة الأول: 
yT‏ - آم السسعد ry‏ 
التي ستلقيها على زملائكءمنفَذّا التعليمات الأتة: 
- اذکر بعض الصفات التی خص ہا الكاتب أم السعد. 
- قم بسرد بعض الأحداث المهمة في النص المسموع. 
الوضعية الحزئية الثانية: 
تفاعلت كثيرا مع النص المسموع» ونقلت تفاعلك إلى زملائك لإبداء الرآي. 
اذكر الأثر الذي تركته في نفسك أمٌ السعد. 
اذکر سہب إعجابك ہا. 
عبر عن إعجابك بأم السعد عن طريق السرد. 
۰ الثالثة: 


ا ا 
r‏ 


- اذكر أهم آعم ها في الحقل آوالبيت لإعانة أحفادها. 
الوضعية الحزئية الرابعة: 


الستةالتص التري السمرع: 


اللغة العربية 


E a 
إلينا وحفظه من الأندثار والزوال والضياع...‎ 


السىك النص النثري المسموع. 
التعليات: 
SS‏ 


غ عات تکار و اشا 


أ الوضعية الإدماجية. 


| الوضعية التقويمية. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


أنموذج (2) لوضعية مشكلة لتوجيه التعلمات وضبطها 
الوضعية الانطلاقية 
لمقطع التعلمي 1 : الحياة العائلية 
ميدان فهم المكتوب (قراءة مشروحة): 
٠‏ القيم والمواقف: 
يحب ويحترم عائلته وأسرته. 
رفا غل بع اسرار الاسة 
ه الكفاءات العزضية: 
يفهم المقروء فه| صحيحا. 


يسهم في العمل الأسري الجاعي وينظمه. 
حل باداب اشديت والافشة. 


٠ه‏ الكفاءات الختامية: 
يقرا ويفهم وينتج نصوصا متسقة مُنسجمة»يتحدث فيها عن حقيقة العلاقات بين 


آفراد الأسرةءبلغة سليمة تتضمن قيا تربوية أسرية»يوظف فيها النمط السشّردي» 
النعت»أفعالا بأزمنة ختلفة» الضمر و أنواعه»وعلامات الوقف المناسبة. 


e‏ مرکبات الكفاءةء 


يقرأ النص ويفهمه. 

يقراً باداء جید. 

يكتشف فكرة النص العامة وأفكاره الأساسية ويعبر عنها بأساليب ختلفة. 
يبدي رأیه في آفكار النص. 

يلاحظ الظواهر اللغوية ويستنتج ضوابطها ويوظفها مشافهة وكتابة. 
يثري رصيده اللغوي. 


ه٠‏ الموارد المستهدفة: 


اللغة العربية 


- مفردات جديدة: تزوين» حوى»القريرة. 

- السارد»السرد»بعض الصفات. 

الوحدات الفكرية. 

مر اعارا ا 

كيفية تصميم نص. 

النعت»أزمنة الفعل»الضمير وأنواعه»علامات الوقف المناسبة. 
٠‏ سياق الوضعية: 


كثير من الناس يعتقدون أن لاراحة لديم ولا سعادة هم إلا وسط أسرتهم مع 
آبنائهم» يمرحون ویلعبون معهم في عالم طفولي بریئ. 


عزمت أنت أن تؤكد هذه الفكرة وقد يساعدك على هذا السند الذي بين يديك. 
٠‏ السند: ابنتي. 


5 ابنتي 


في بَعْضِ الأَيَانِ أكون جالسا الى مَكئبي قبل طلُوع القمس: وأمَامِي الله 
الكاتبة. أذ علبهاء روآزمي 8 إثر ورد و کک فنجان ا اسف 
وَجهي لأسب على بستان وجهك. وأشتمد من بتك اللجلاوين ما كدر اليه 
الجَلّد والشجاعة. وأرفعَ يدي ا بذراعي» وك الى صدري» نم خف 
وَأمْسَحٌ على شَعرك الأثيث ثيث المرْسَلٍ على ظهرك. وجانب مُحيَاك الوضيءء وأنشرٌ 
في کهفِ صدري المظم ور ر البشر والطَلاقة فتدفعين ذراعك العَضَة وتتناولين 
ببنانك الدقيقة ورقة ممّا كَنَيْتٌ. وترفعيتها عَيْتيّك. وَتَزوينَ ما بيتهما. 
وأنا َنْظَرٌ إليك وضي قبي سَكينة وَحَوىٌ من ربك المْعطّر بمثل افاس الرَوضّة 
الأثف في اليكرة النديةء 2 واخ سَفَتيّكِ الرقيقتين تخْتلجان» وعينَيْكِ تلمَعَّان» ضتَطيبُ 
نفسي بِسُرُور الصامت. ثم اسع ضخكتك الفِصية. > وترمين را کل رای 
ودل شعرك الذهبي المتمَوج کالستار. وتصَاضِحٌ سَمْعي من ضحكاتك العَذبة 
ا فتطوقِین بها عقيء 
وتجذِبين وجهي الك واف فة تشفقينَ على رة شفتيك من خُشوَة خڏي» » مین 
ا الظوبلة. و عضا أيضاً اصرح فتَُرجين بعد أن حلفت في صدري 
انشراحاً وفي قلبي رضاء وي رُوحي چ وفي أملي بَسْطَة واقساعاء وفي خيالي 
نشاطاً فَأضطجع مُرتاحاً واس کے اریز ا 
ر إبراهيم عبد القادر المازني___) 


° 


مَوجاتُ َة م تمد 


دليل الأستاذ تة الأول من الا 


0 المهام: 

يجيب المتعلّم عن أسئلة الفهم العام بعد القراءة الصَامتة للنص . 
يقرأ التص قراءة معبّرة مثلة للمعاني والأحاسيس. 

يبن معاني بعض الكلمات المستعصية» ويو ظفها ني حمل من إنشائه. 
بحدد الفكرة العامة و الأفكار الأساسية. 

يشرح مضمون النص من جوانب ختلفة. 

٠‏ الوضعية الجزئية الأولى: 

السياق: 

تحدث الكاتب عن ابنته وعلاقتها الحميمية بأبيها. 

e‏ التعليمات: 

بعد قراءتك الصًامتة » استخرج الفكرة العامة للنص. 

- اشرح الكلات الصعبة. 

٠‏ الوضعية الجزئية الثانية: 

e‏ التعليمات: 

استخرج من النص بعض ال مؤشرات الدالة على عام الطفولة الذي تنتمي إليه البنت. 
- حدد بعض سلوکاتها مع آبیها. 

- کیف کان شعور آبيها وهي تداعبه. 


وتتناولين ببنانك الدقيقة ورقة نما كتبت» وترفعينها أمام عينك»وتزوين ما بينها-) 
٠‏ الوضعية الجزئية الثالثة: 
انطلاقا من النص السابق. 


اللخة العربية 


° التعليمات: 

- استخرج العبارات التي تؤكد شدة تعلق البنت بأبيها. 
- استخرج بعض القيم التي تضمنها النص. 

- كيف تتحقق متعة الب ويضطجع مرتاحا؟ 

- استخرج بعض الأوصاف التي أعجبتك. 

٠‏ الوضعية الجزئية الرابعة (تعلم الإدماج) 
انطلاقا من النص السابق: 

° التعليمات: 

- لقص النتص بأسلوبك الخاص. 

- ماهو نمط النص ؟ اذکر بعض مؤشراته. 

٠‏ الوضعية الجزئية الخامسة:(تعلم الإدماج) 
انطلاقا من النص السابق. 

° التعليمات: 

استخرج من النص بعض أساليب السرد. 

وظّف المفردات الآتية ني جمل من إنشائك: ( أذهل -النجلاوان -الأنف) 
مزج الشاعر بين نمطين.ماما؟ مثل هما بأربع جمل من إنشائك. 
٠‏ الوضعية الجزئية السادسة: 

ه السند: 

انطلاقا من النص السابق. 

ليد الطاهرة اللخرة الاد معاشها: 

- أسئلة تمهيدية. 


- أسئلة استدراجية. 
- مناقشة الظاهرة اللغوية. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


الحجم الساعي المقرر للسنة الأولى من التعليم المتوشُط 
مادة اللْغة العربية 


- الحجم الساعي الأسبوعي: 5 ساعات و30 دقيقة. 


- التوقيت السشنوي حسوب على آساس: 32 أسبوعًا دراسيًا + 4 أسابيع 
للتقويم المرحلي والإقراري. 


- الأنشطة المقررة ومواقيتها: 


المقطع التعلمي : 

- يتكون من أربعة (04) أسابيع تعلَميّة. 
الحجم الساعي : 22 ساعة. 

ميادين المقطع التعلّمي : 

- فهم المنطوق : أربع (04) ساعات. 

- فهم المكتوب : (12) ساعة. 

- إنتاج المكتوب : (06) ساعات. 


دليل الأستاذ اة الأول من الا 


طرائق تنفيذ التعلّمات 


أ ميدان فهم المنطوق وإنتاجه: 

٠‏ الكفاءة الختامية: 

- يتواصل مشافهة بلغة سليمة. 

- يفهم معاني الخطاب المنطوق ويتفاهم معه. 

- ينتج خطابات شفهيةء حترما أساليب تناول الكلمة في وضعيات تواصلية دالّة. 


کات الكفاءة : . 
ا مه الوقوف على الموضوع وفهمه. 


يستمع إلى خحطابات وصفية وسردية مع الموضوع أو الفكرة. 
سه توظيف الزصيد اللوي المناسب. 
طريقة تنفيذ التعلّمات : له استنتاج القيّم والمواقف. 


1 تحديد الأهداف التعلمية. 

2- الانطلاق من وضعية تعلمية. 

3- إساع النَص بكيفيّة واضحة متأنيّة وبصوت مسموع من طرف كل 
المتعلّمين يحترم فيها الأستاذ خارج الحروف والأداء المعبر. 

4- مناقشة الملسموع بتنش بط من الأستاذ ص مراعاة العدل والمساواة آي 


بإشراکه ّ ف هذه المرحلة ضر ورة الانتباه الام الذين 


حون للكسل والصّمت قصد القضاء على الخجل والانطواء وقصد 
تلم ار اة الادبة. 


اا غل اا ا ا ا ا ا شخصیاتہم» 


e‏ ا e e N‏ وآرائهم. 


اللغة العربية 


e -5‏ 
ا 
6- مناقشة الإنتاجات. 


عرض الإنتاجات شفويًاء وتدور مناقشة بين المتعلمين حوها بلغة عربية سليمة» 
حيث يدل السَامِعون للعروض بآرائهم أو تصويباتہم. 


ويرد العارضون بجرآة على الملاحظات» مُدافعين عن انتاجاتيم وآرائهم بطريقة 
مقنعة أو متراجعين عن مواقفهم الفكريْة إن اقتنعوا بضعفها أو فسادها. 


iw N E ENE ZÎ -7 
حيث المعارف والمعلومات المنهجية.‎ 


ب- ميدان فهم المكتوب - 1 - (قراءة مشروحة) 
٠‏ الكفاءات الختامية: 

- يقرا نصوصا نثرية وشعرية متنوعة الأناط قراءة تحليلية واعية. 

-یصدر في شأنا آحکاما. 

-يعيد تركيبها بأسلوبه مستعملا ختلف الموارد المناسبة ني وضعيات تواصلية دالَّة. 
٠‏ مرگبات الكفاءة: 

-يقراً النْص بأداء حسن 

-يستخرج الفكرة العامة والفكر الأساسية مع إبداء راية الشخضى: 

-يستخرج الظواهر اللخوية مع استنتاج ضوابطها. 

- يستخرج القيّم الواردة ني التصوص مع التعليق عليها. 

طريقة تنفيذ التعلمات : 

1- تحديد الأهداف التعلمية. 

2- الانطلاق من وضعية تعلمية. 

3- قراءة صامتة واعية. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


س چ 


5- قراءة NS‏ 
6- قراءات فرديّة من طرف المتعلّمين يراعى فيها ما يأتي: الأداء -الاسترسال 
sS‏ 
کب ورک امین لل شرسها 
بتقسيم النص إلى وحدات فكرية» فمناقشتهاء فاستخراج وصوغ الأفكار. 
9- استخلاص الفكرة الرئيسة أو المغزى. 
0- يسأل المتعلّمين أسئلة هادفة لتقويم الفهم» ويستحسن أن يكون عدد 
11 بعال الاين و غا اى فان معض ال سال اة الوارة 
في النص : 
تناول الظاهرة اللغويّة تحت عنوان أعرف قواعد لغتي: 
5 يوج المتعلمين لاستخراج الشواهد من النص المقروء والمدروس 
فلاف الفار ةة ال ةة 
يوجُههم لمناقشة الظّاهرة اللَوية المقزرة. 
۰ يوجُههم لاستنتاج تعريف الظاهرة وبيان أحكامها. 
يوجًه المتعلمين للتدريب الفوري من خلال تطبيقات واردة في 
الكتاب المدرسى أو يعدذهاء قصد الدعم والشيت: 


- يوجههم إلى حل تمرينات أخرى ني البيت. 
ج- ميدان فهم المكتوب - 2 - (دراسة النْص الأدي) 
1- تحديد الأهداف التعلميّة للميدان وللنض. 
2- الانطلاق من وضعية تعلمية. 


اة العربية 


3- قراءة النص قراءة صامتة واعية. 
4- مناقشة الفهم العام بواسطة أسئلة دقيقة هادفة متبوعة باستخراج الفكرة 
العامة. 
5- قراءة نموذجية من طرف الأستاذ. 
6- قراءات فردية من طرف التعلمين» تراعى فيها الجودة والإلقاء. 
7- تقسيم النص إلى وحدات فكريّة بواسطة أسئلة هادفة من قبل الأستاذ. 
8- دراسة النص ابتداء من الوحدة الأولى. وذلك ب: 
- شرح الألفاظ. 
- مناقشة الوحدة. 
لاض الك رة الا ساس بتر جيه هن الا ساد 
ك لقال لل دة الائة وهكدا 
9- استخلاص الفكرة الرئيسة. 
0- أسئلة هادفة لمراقبة الفهم. 
1- دراسة أساليب النصض. 
2- الوقوف عند ظاهرة فنية: 
 -‏ تستخرج من النَص بتوجيه من الأستاذ. 
- دراسة ومناقشة الظاهرة. 
- استدراج التعلمين لاستنتاج تعريف الظّاهرة وأحكامها. 
- تطبيق فوري قصد الدعم والتثبيت» بمطالبة المتعلمين باستخراج 
شو اعدا خن للطاحة مسا م اص شمه ادا امكن أو إ5 
توفرت. 


استعمال الظاهرة في جمل أو سياقات من إنتاج المتعلّمين. 


تكليفهم بحل تمارين عن الظاهرة» قصد اختبارهم. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


د- ميدان إنتاج المكتوب: 

٠‏ الكفاءة الختامية: 

- ينتج كتابة نصوص مركبة منسجمة متنوّعة الأناط لا تقل عن 10 أسطر بلغة 
سليمة يغلب عليها النمطان السّردي والوصفي. 

٠‏ مرگبات الكفاءة: 

- يكتب مقدّمة موضوع منسجم. 

- یکمل فكرة. 

- يلخص فقرة بأسلوبه الخاص. 

- بوظف مكتسباته اللغوية والبلاغية والتقنية. 

- يكتب نصا يضمنه قيا ومواقف مناسبة للموضوع. 

طريقة تنفيذ التعلّمات : 

1د دالا هدافالا 

2 اش وا ا 

3 جه الان ار امن الصو ص اة 
4- لفت انتباههم إلى التمط أو التقنية المستهدفة. 

5- مفناقشتها قصد استيعابها وتوظيفها. 


6- استدراجهم لتعريفها ولمعرفة أحكامها. 

7- اقتراح سندات آخرى تشتمل على تقنية ماثلة. 

8“ دعوتهم إلى توظيفها في سياقات من إنتاجهم شفويًا. 

9- تدريبهم عليها من خلال إنتاجات مكتوبة وهذا بحل تمارين مقترحة. 
0- قراءة الإنتاجات ومناقشتها قصد التحقق من توظيف التقنية بلغة سليمة. 


اللغة العربية 


11- وني الأسبوع الرابع من الميدان نفسه» يضعهم آمام وضعية إدماجية لإنتاج 
نص موظفين التقنيةء و التمط وموارد معرفية أخرى قصد اختبارهم في 
كفاءة معيْنة يصحْح اللإنتاج وفق شبكة التقويم. 

2- هذا من جهة ومن جهة أخرى وفي الآسبوع نفسه» تكون للأستاذ مع 
متعلميه وقفة على المشروع» يشر حه ويطالبهم بإنجاز.. 


الأدوات التعلمية وتقدهها: 


المتوسط في: 

1- الكتاب المدرسي أو كتاب الممتعلّم: 
فهو آداة خاصًة بالتعلّم يستعين بها في بناء تعلّماته» واكتساب مهاراته» وإناء 
كفاءاته. 
يعتمد عليه في بيته قبل الأفعال التعلميّة لاكتساب الفهم الأول والتمكن 
من البناء الأول للمعارف والمهارات بتوجيهات من الأستاذء وبعد الأفعال 
التعلميّة لإنجاز تمريناته وغختلف الوظائف التی يكلف ہا قصد الدعم 
ويعتمد عليه في القسم بمعيّة أستاذه وزملائه» فتَحْسن القراءة وحْسَنْ الفهم 
ا الأستاذ ك| تجسن المنهجيات» فتحدث الاستفادة ويعمّ 
e‏ لر ال الت اف ا اول من التعليم الخو شط 
ا على ثمانية مقاطع تربويّة متنؤعة موزعة على عة مجالات: 
الحياة العائلية - حب الوطن - عظاء الإنسانية -الآخلاق والمجتمع -العلم 
والاكتشافات العلمية -الأعياد - الطبيعة - الصحة والرياضة. 
کا ا ا کک ر ی ات ای رھ ت 


بقيم أسرية ووطنية وإنسانيّة وأخلاقيّة واجتاعية. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


وهي كفيلة بإحداث التواصل والتفاعل والانفعالء تا رهف الحس وتقيح 
زَا الفكر» فيحدث التفكير وسن اللغة والتعبير» فيحصل الذوق السليم 
والإبداعٌ وتتفجّر القرائح والمواهب. 
كل مقطع من هذه المقاطع يشتمل على أربعة ميادين: 
¬ ميدان فهم المنطوق وإنتاجه» بمدف صقل حاسّة المع وتوظيف 
اللغة السليمة على المستوى الشفوي. 
- ميدان فهم المكتوب (1) (قراءة مشروحة): بهدف اكتساب 
المهارات القرائيّة والفهم والذراسة والمناقشة» فمن خلاله يثري 
المتعلّم رصيده اللوي ويُْعمل فكره في مناقشة بنائه الفكري» 
ويتزود بأفكار وقيّم وسلوكات وموارد معرفية» من خلال مناقشة 
ظواهر لغوية. 
- ميدان فهم المكتوب (2) (النص الأدبي): بهدف الدراسة الأدبية 
ومن خلاله يتناول الظواهر الفنيّة والأساليب البلاغية» فيحصل 
الوق الفنى الأدبي ونصوص هذه الميادين الثلاثة ثريّة متنوعة بين 
ال رل و اتر وين ا وال ع ياف ن اهداق اة 
الغوية - المعرفيّة - الفكريّة - المسلكيّة والفنية» وغرس قَيّم 
= مدان إنتاج اللكتوب: وفيه يتناول بالدّراسة آناطًا أو تقنيات 
تعبيرية ويتدڙب عليها كتابيًا بلغة سليمة ثم ينتج نصوصًا 
يدمج فيها الموارد في نهاية المقطع من خلال التعامل مع وضعيات 
إدماجية. 
هذا إضافة إلى أن كل مقطع ينتهي بمشروع ونشاط الإدماج والتقويم» لاختباره 


أهداف الكتاب المدرسى : 


1- التحكم في كفاءات الاستماع والحديث والقراءة والكتابة. 
2 اتمية الكقاءات اللغرية والمهارات ق التراصل الكتان والشقري. 


اللغة العربية 


3- القراءة المقرونة بجودة النطق وحسن الأداء وتمثيل المعنى. 
4- تكتابة نصوص متنوعة وصفية وسردية في وضعيات تواصل ختلفة. 
5- اكتساب ثروة لخوية. 
6- الاستعمال السليم للغة العربيّة أثناء التعامل. 
7- التحكم في تقنيات التعبير والقواعد الأساسيّة النحويّة» الصرفية 
والإملائيّة والأساليب البلايّة وتوظيفها عمليا. 
8- التمييز بين الأفكار الأساسية والفرعية للنصوص. 
9- مناقشة النصوص وإصدار الأحكام في شأنها. 
0- شرح معاني النصوص شرحًا مترابطًا منسجًا. 
1- تحقيتق الوق الأدبي الفتي. 
2- اكتساب الحرآة الأدبيّة في التعبير عن الرأي والإقناع. 
3- تقيق التفاعل مع الغير. 
4 اء الشخصة الفكرية والفسة والا جاع 
5- غرس قيّم دينية أخحلاقية وطنية وإنسانية. 
6- اكتساب روح المبادرة البناءة والإسهام الإججابي في الحياة الاجتاعية. 
7- تحقيق كفاءات عرضيّة من خلال الانسجام بين اللْغة العربية وختلف 
المواد وتعزيز تكامليّة التعلم في الملامح المشتركة. 


2- دليل الأستاذ: 


فهو أداة أو وثيقة خحاصّة بالأستاذء يستأنِس ما في أداء رسالته في الأفعال 
للغة العربيّة» وتقديم الكتاب وشرح أهمٌ الملصطلحات والمغاهيم وطرائق 


التعليم وأهداف الكتاب المدرسي» وكذا التقويم واو اغە و فاته 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


الدلل اذاه مجن با الاسعاة لجس اشرات والتر جه ورليجن 
الأهداف التعلميّة والمهارات وينمى الكفاءات. 


3- أدوات تعليميّة آخرى: 


ا الأهداف التربويّة كالإعلام الآلي والأقراص وأجهزة العرض 
وشاشات العرض والصًور والألواح. 


كلها أدوات تستخدم في الأفعال التعليمية التعلميّة ومن شأنا أن تساعد على 
الوضو ل ال الأعداف وانارات والكفاءات اة 


مد خل: 

نظريات «التعلّم والنظرية البنائية): 

علدت نات التعلْم رفت له و واختلاف نظرات الآمم 
الاستشرافية وطموحاتبا وأهدافهاء أهمَّ هذ التظريات التربوية التي أخذت في 
بعد شکل مدارس قاقمة داعا (النظ رة الث كةة الطر نة الإدراكة الظرة 
البنائية). 


:BEHAVIORISM School ةuSglilا امدرسة‎ -1 


من صحاب هذه النظرية e‏ «بافلوف»» «(سکینرا» والتعلم 
OT RS‏ 
الاسر (black box‏ إِذ التملباتف ا الداخلية لدت المتعلم غير مهمة. 
- أهم خصائص التعلّم لدى أصحاب المدرسة الشلوكية: 

۵ يدث ا التي تتبع مثيرا معينا. 

يمكن التحقق من حدوث التعلم بالملاحظة ا لحسيةللمتعلم على فترات زمنية. 

٠‏ يركز على القياسات والملاحظات السلوكية. 

8 يركز عل العلافة بين متخترات البق والسشلوك. 

٠‏ يعتمد على استخدام التعزيزء ومتابعة سلوك المتعلّم. 

السلوك يوجُه بالأغراض والغايات. 

٠‏ الأسباب تعزى للسلوك. 

٠‏ يتم التحديد المسبق للشروط التي تحقق حدوث السّلوك. 
2- اممدرسة الإدراكaı: congnitivism school‏ 
ترى هذه المدرسة أن التعلْم عملية عقلية ممثلة في استخدام الذاكرة» والدافعية 
والتفكبر» وتلعب الانعكاسات أثناء التعلّْم دورًا فع ' الا ورف آضکاب هله 
التظرية أن عملية التَعلّم داخليةء ويكون عحتوى التعلَّم بقدر سعة وعمق معالحة 


اللغة العربية 


المعلومات لدى المتعلم. 
- اهم خصائص التعلّم لدى آصحاب المدرسة الإدراكية: 


# التعلم هو تة تبر في حالة الإإدراك والمعرفة. 

# يغظر إلى التعلم كمشارك نشط في عملية العم 

# التركيز في بناء قوالب المعرفة (مثلا: اعرف على المتطلبات السابقة 

للمحتوى الذي يتم تعلّمه). 

# التركيز على كيفية التذكر» والاسترجاع» والتخزين للمعلومات في الذاكرة. 

# لا تعتمد خرجات التعلّم فقط على ما يقدّم المعلّم» ولكن على ما يفعله 

المعلْم من أجل معالجة المعلومات. 
3 المدرسة البنائية: 
رائدها «بياجي»» وهي نظرية موقف أو سلوك ذاتي» تنطلق من أن 
E E TE‏ 
في هذه التعلمات E‏ إلى واقع التلميذ. 
التركيز فيها يكون منصبًا على المتعلم يتة يتقأص دور المعلم ويتضاءل في ظلل التعلّم 
البنائيء وكان هذا المعلم في يوم ما سيدا داخل الصف > حتكرًا المعلومات وكل 
e‏ 
مسامعه شتّى المعارف والعلوم إملاءً وحشوًا. 


من هنا كان الحدث البيداغو جي (التغيير) ونت النقلة والتحول من منطق التعليم 
إلى منطق التعلم» من الرس المغيد المهم إلى الرس الأفيد الآهمّ» عن طريق - كا 
أشرنا نفا إشراك المتعلّم نفسه في بناء تعلاته حسب ميولاته» ورغباته» وقناعاته 
واهتاماته بتو جیه طفیف من المعلم لمتابع اشر ف عل النشاط التعلمى. 
المفاهيم امملازمة لنظرية التعلم البنائية: 

التكبف: 

التعلْم هو تكيّف عضوية الفرد مع معطيات وخصائص المحيط المادي والاجتماعي 
بإدماجها في مقولات وتحويلات وظيفية» والتكيّف هنا هو عملية الموازنة بين 
ا لجهاز العضوي» وغختلف حالات الاضطراب والانتظام و الموضوعية أو المتوقعة 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


والموجودة في الواقع؛ وذلك من خلال آليتي «التلاؤم» و«الاستيعاب». 
lllاڳp :[accommodation‏ 
هو تغيير في استجابات الذات بعد استيعاب معطيات الموقف أو الموضوع باتجاه 
حقیق الارن والملاءمة هي تلاؤم ت معطيات الموضوع الخارجي. 
الاستaعاب :Lassimilati0on‏ 
هو إذماج للموضوع في بنيات الذات. 
٠‏ الموازنة الضبط الذاتي: 
قاط ادات ااه اروز الا قط ات وا ازن هو غا اسا 
٠‏ مفهوم التّمثّل والوظيفة الرّمزية: 
الل عند «جان بياجي» هو الخريطة المعرفية التي يبنيها الفكر عن عالم الاس 
والآشياء» وذلك بواسطة الوظيفة الرمزية كاللغة والتعليم المميّر» واللعب 
الرمزي..» ويتحدد الرّمز برابط التشابه بين الدّال والمدلول» آمًا التّمثل فهو إعادة 
بناء الموضوع في الفكر بعد أن يكون غائبًا. 
أهمّ خصائص التعلّم في التظرية البنائية: 
٠‏ التعلّم لا ينفصل عن التطور النائي للعلاقة بين الات والموضوع. 
٠‏ يقترن التعلّم باشتغال الات على الموضوع وليس باقتناء معارف عنه 
(يبنى الفرد المعرفة داخل عقله ولا تنتقل إليه مكتملة). 
يفسر الفرد ما يستقبله» ويبني المعنى بناءً على ما لديه من معلومات. 
٠‏ الاستدلال شرط لبناء المفهوم» والمفهوم لايُبني إلعلى أساس استنتاجات 
استدلالية تستمد مادتها من خطاطات الفعل. 
٠‏ الغطاً شرط التعلّم التاجح: إذ أن الخطاً هو فرصة وموقف» ومن خلال 
تجاوزه يتم بناء المعرفة التي نعتبرها صحيحة. 


اللغة العربية 


الفهم شرط ضروري للتعلّم. 
٠‏ يقترن العم بالتجربة وليس بالتلقين. 
٠ه‏ التعلم هو تجاوز ونفي للاضطراب. 
النظريّة البنائية والطرائق النشطة: 
نستنتج مما سبق أن التعلّم في ظل النظرية البنائية جاء ليحارب الكسل والاتكالية 


في أخذ المعلومات» أو الحصول عليهاء من هنا اهت التعلّم البنائي اهتاماً بالعًا 
بالطرائق النشطة والتي لا تقوم ولا تكون إلا عن طريق: 
- إقحام المتعلّم في العملية التعليمية التعلميّةء فيصبح عنصرًا فعّالاً فاعلاً 
في بناء أحكام المعرفة» دون إبعاد دور المدرّس المرافق الموجّه. 


- الشماح للتلميذ بأن يشعر بأنه معني بالنشاطات التي تمارس داخل قاعة 
الدرس» ودعوته إلى تبيان إمكاناته الفكرية والمهارية. 


- إثارة التساؤلات لدى المتعلمين. 

- الاقتصاد في التلقين ومباعدة «الخطابية» والاستطراد. 
تشجيع روح المبادرة والاإبداع والاإنتاج. 

- العمل بالأفواج قصد تبادل الخبرات والتجارب. 

= اعتماد بيداغوجيا ا لخطإ عن طريق وضعيات مشكلة. 
- إنتاج وضعيات ذات دلالة. 


وحصلة ما سبق تسعى الطرائق التشطة إلى تفعيل الفعل التعليمي التعلمي» عن 
طريق إبراز دور المتعلّم وإشراكه في العملية التربوية ببناء تعلماته بنفسه» وتفاعله 
معها أثناء عملية البناء والبستاني الذي يخرس الوردة ويتعهدها بالسقي في 
أوقات مناسبة بختلف عن الإنسان الذي يمد يده لتقطفها ويواصل سيرة غير 
مبال بطريقة قطفهاء فالأوّل الغارس السّاقي آنموذجا في التَعلّم التاجح والخبرة 


دليل الأستاف للسنة الأول مر الا 


المؤسسة» عكس الثاني قاطفها وحاملهاء وهذا ا مثال يحيلنا على مقولة ابن عبد ربه 
و‌ وه اش 

«العلم علمان: علم حل» وعلم استعمل» فا حمل منه ضر وما استعمل منه نفع» 

فقليل العلم يستعمله العقل خير من كثير بحفظه القلب». 


اللغة العربية 


مفاهيم ومصطلحات بيداغو جية 


1- المقارية بالكفاءات: 
أ المقاربة : هى لغة من اقترب - يقتربٌ. 

واصطلاحًا: هي حركات وأفعال تمكن ال متعم من التدڙج والاقتراب من 
تحقيتق الهدف. 


ب-الكفاءة : هى القدرة على تجنيد مجموعة مندخجة من المعارف والمهارات بشكل 
ناجح في مواجهة وضعيات مشكلة. 


2- الكفاءة الشاملة: هي كفاءة مسار دراسيّ معيّن متعلق بمجموعة من 
الكفاءات الختاميّة» لميادين المادةء وقد ميت ذا الاسم لأتّها تشمل يع 
الكقاء ات الامة للش أو الطر ر او ا حاة الا 


3- الكفاءة الختامية: هى كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين» وثعبر عا هو 
منتظر من المعلم في نهاية فترة دراسيّة أي التحكم ني الموارد وحسن استعاها 
وإدماجها. 


4-الكفاءة العَرَضية: ھی کفاءة تتکون من المواقف والمساعى العقلية والمنهجة 
المشتركة بین غتلف المواد یمکن استخدامها خلال بناء غتلف المعارف 
والهارات والقيّم التي يراد تدميتها وهي أربعة أثواع: 


2 كفاءات ذات طابع فكريٌ علميٌ (يستعمل المعلومة ويمارس قدراته). 
- کفاءات ذات طابع منهجي (يكتسب منهجيات العمل الناجعة). 

- كفاءات ذات طابع شخصي واجتماعي (یتخذ مواقف ومبادرات). 

- كفاءات ذات طابع تواصلي (استغلال وسائل التعبير العلمي-الأدبي- 


الفني-الرمزي-استعمال تكنولوجيا الإعلام والاتصال). 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


e‏ : هي اختيار بيداغو جي يقتضي الربط بين التلقي والإتطلج ۽ 
عورا أساسيًا yy‏ الغ ۹ البنية کر التي تظهر فيها 
كل المستويات اللغوية والصوتية والدّلالية والنحوية والصرفية والأسلوبية ومذا 
يصبح النص ( المنطوق وال مكتوب ) حور العملية التعلميةء ومن خلاها تنمّى 
كفاءات ميادين اللغة الأربعة» ويتمٌ تناول النص على مستويين: 
المستوى الدّلالي: ويتعلّق بإصدار أحكام على وظيفة ار كبات النصية مجموعة جمل 
فركة مرابطة فقن قصدا ليخا وسل رسالة هادفة: 
اتوق النخرى: ويقضصد به ا لحانب ال كي لوحذات ا لحماة لی تشکل اسا 
نسقيًاء جحدد الأدوار الوظيفية للكلات. 
6 الهدف التعلّمي: هو مارسة قدرة على حتوى مثل أن يستخرج فكرة عامَة 
لنص قرأه. 
- المواره: هي كل ما يجنه المتعلّم ويتحكم فيه ويحوْلّه من أجل حل المشكلات 
وتنمية الكفاءات» وهى نوعان: 

أ- موارد داخلية: موارد معرفيّة - مهارات - استراتیجیات... 


ب-موارد خارجيّة: وتشمل المعطيات التي توفرها وثائق أو مراجع» يكون 
في حاجة إليها عند حل مشكلة ما. 
- الوضعيّة المشكلة التعلميّة: هي ضعيّة تعلمية يُعدّها الأستاذ بهمدف إنشاء 
فضا فضاءِ للتفكير والتحليلء > فهي وضعيّة ذات دلالة ينتج عنها جو من الحيرة 
والتساؤل» وتدعو المتعلم للتفكير والاختيار واإشتحضار موارد قبلية للتعامل مع 
ماهو مطلوبٌ منه وحل المشكلة التي ينبغي حَلّها. 


- الوضعية التعلميّة: التَعلّم هو الانتقال من مستوى معرفي وكِمًائي إلى مستوى 
أعلى» بإضافة معلومات جديدة بتوجيه من الأستاذ. فالوضعية التعلمية هى 
وضعيّة مشكلة يُعدّها الأستاذ لتمكين المتعلّمين من بناء تلات جديدة وتجنيد 


اة العربية 


مكتسباتهم القبلية لإيجاد حل للمشكلة المطروحة» وهذا يقتضي عمليًة بناء وتنمية 
كفاءة. 


0- الوضعيّة الإدماجية: هي وضعيّة مركبة» الهدف منها جعل عناصر مختلفة 
منفصلةء مرتبطة في| بنا بانسجام لبلوغ هدفِ معيَنٍِ أو حددٍ. آي تجنيد مكتسبات 
(معارف - مهارات) وتوظيفها بشكل مترابط في إطار وضعيّة ذات دلالة» كا 
که من کے ادات الا قاد ات عرض من خلال شید مرارة مک 


1- المقطع التعلّمي: هو مجموعة مرتبة وقراطة و ال فة ت رة 
علاقات تربط بين ختلف أجزائه المتتابعة» من أجل إرساءِ موارد جديدة» قَصدَ 
إنماء كفاءة ختامية. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


مفهوم الإدماج لغة: 

هو عكس التمييز» ويعني خلط الأشياء» وإضافة شيء لشيء آخر. قال «ابن 
منظور»: «(ور جل مدمج ومندمج: متداخل كالحبل المحكم الفتل» ونسوة مدمجات 
الخلق» ودمج كالحبل المدمج» وتدا جوا على الشيء: اجتمعواء وتدامج القوم على 
ناغل واوا ونقل عن «الجوهري»: دمج الشيء دموجًا 
إذا دخل في الشيء واستحكم فيه. 

مفهوم الإدماج اصطلاجًا: 

هو عملية المزج بين ختلف الموارد والمهارات اللأزمة لتربية الفرد» وعَرّف أيضا 
بأنّه توظيف المتعلّم ختلف مكتسباته بشكل متصل في وضعيات ذات دلالةء أي 
تفاعل بين مجموعة من العناصر بطريقة منسجمة» وهنا تظهر العلاقة بين المعنى 
اللغوي والمعنى الاصطلاحي» فكلاهما يدل على الخاط والاجتماع الذي يولد 
الفرق والإحكام. 

- هل الإدماج عملية داخلية أو خارجية ؟ 


الإدماج نشاط يقوم به المتعلّم لاستغلال المعارف والمهارات المكتسبة مستعيتا 


بموارده الذاتية من قدرات وطاقات في الموقف التعلّمي التعليمي. لذا فالإدماج 
عملية داخلية وخارجية في نفس الوقت. 


نواع الإدماج: 

فيك جمرعة فن الذزاسات الله ال اتجرت رل الداكة وغلاها 
بالاتفاظ رالشاد أن عرال اة ر تمن فالا من العلات الكسة سى 
بعد أقل من أربعة أسابيع من اكتسابهاء لذا فكلا كانت التعلمات منظمة ومترابطة 
گائت آئيت ف الذهنواسهل للاسترجاع عند الحاجة. 


فالإدماج ينبغي أن يكون حاضرًاني جميع مراحل التعلم» ولا ينبغي أن نربطه فقط 
بام ر حلة النهائية من اكتساب الكفاءة. 


اللغة العربية 


وآنواع الإدماج ثلاثة: 


1- الإدماج المجزئي: 

يرتبط بآنشطة البناء والتدريب» وتتيح للمتعلم ربط تعلماته السَابقة بالتعلمات 
الحديدة» وتمكنه من تعبئة جزء من موارده المرتبطة بالكفاءات الأساسيةء 
واستشارها في وضعية مشكلة تندرج من حيث الصعوبة والمعنى» ويمكن هذه 
الآنشطة أن تكون كذلك مناسبة لتعلم الإدماج النهائي والتدڙّب عليه. 


2-الإدماج المرحلى: 
يرتبط بالكفاءة المرحليةء ويتيح للمتعلم تعبئة كل الموارد المرتبطة بالكفاءة 
المرحليةء ويتجسد عن طريق نوعين من الأنشطة: 

- مواجهة وضعيات إدماجية. 


- إنجاز مشاريع ملائمة لمجال الوحدة التعليمية. 


3-الإدماج النهائي: 
ويرتبط بالكفاءة الأساسية المستهدفة خلال سنة دراسية» وتتيح للمتعلم إدماج 
الكفاءات المرحلية في وضعيات مشكلة» تتيح لنا تعبئة كل التعلهات المكتسبة 
خلال سنة. 
خصائص الإدماج وأهميته: 
- يكوّن المتعلّم في هذا التشاط فاعلاً فيه» وذا مكانة بارزة» أي مركزية 
المتعلم في الوضعية الإدماجيةء أمّا العلّم فيكون مشرفا وموجْهًا. 
- يقود (الإدماج) المتعلم» على تعبئة مجموعة من الموارد المعرفية والمهارية 
والوجدانيةء مع الحرص على تحريكها وإدماجها وفق هدف هذا النشاط 
المحدد. 
2 پد الإدماج بٽاء ا كفاءة» ویرتکز على حل وضعية ڪل 
المتعلم للقيام بإنجاز يبرهن فيه على مستوى كفاءته. 
- ينبغي أن يكون الإدماج ذا دلالة ومغزى يسعى إلى تحقيق هدف» ويمكن 


اللمتعلم من امتلاك الية حل وضعيات جديدة. 
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بيداغو جيا المشروع 


يتفق جل المربّين على أن التعلم بوساطة المشاريع مقاربة تربوية في الصميم» تمدف 
إلى تشجيع المتعلّم على البحث والتقصي ووضع أسئلة حورية وجوهرية» حيث 
تنمي في المتعلم منهج البحث وتشجعه على إظهار كفايات ذهنية كانت مستترة 
لتوسيع دائرة معارفه وإنزاها حير التطبيق. 


تضع بيداغوجية المشروع المتعلّم في قلب الفعل التعليمي التعلّمي» بينا يبقى 
آستاذه موجها مرشدا له متتبعًا خطواته» والرّائع في بيداغوجية المشروع آنا تخلق 
لدى المتعلّم روح الإحساس بالتحذي والإحساس بالمسؤولية في سن مبكرة 
استعدادًا لمستقبله» وما بخفيه هذا المستقبل من أسرار. 


تعريف اممشروع: 
القصود بالمشروع ما يريد المتعلم بلوغه والوصول إليه بوسائل خاصّة بذلك عبر 


استراتيجيات معيْنة يتم تنفيذها على قدر آهل العزم» وهو بتعبير موجز رؤية بعيدة 


أو قصيرة للمستقبل» تتكون من عدة للتقويم هي: 
- وضع الحاجيات وتحليلها. 
= دید الاهداف أو اهف 
- اختيار الوسائل ورسم الاستراتيجيات. 
- تحديد المهام والمسؤوليات. 
- الإنجاز والتقويم. 
الشّروط الواجب توافرها ف المشروع البيداغوجي: 
- أن تكون له علاقات وارتباطات بمحيط المتعلّم ومقرّره الدراسي. 


- أن يشكل تحيا جماعيا ومقصدًا للجميع. 


اة العربية 


أن يتناسب والقيّم الوطنية. 

ای یکوت سرا طط فمل 

- أن تكون له أبعاد (تاريخية» ثقافيةء وطنية» اجتماعية» سياسية» جاليةه 
أن نى عل رار والقاوض والجابة والضحة. 

- أنيعتمد على المشاركة الج اعية» والتعاون» والاستباق» وتحمّل المسؤولية. 
- أن يكون فرصة للتفكير والتقويم والنقد. 


مراحل المشروع: 


1- مرحلة الاستشراف: 
٠‏ صياغة الفرضيات. 
تحديد الآهداف. 
تحديد خطط العمل. 


٠‏ ضبط الرزنامة والآجال. 
٠‏ ضبط قائمة الأطراف المشاركة. 
٠‏ جرد المواردالمتوفرة‌المرتقبة. 
3- مرحلة ال 
o‏ توضيح الأدوار واسنادها إلى أفراد الفوج. 
ه تحديد مجالات التعاون وضبط هوامش الحريّة في التصرّف. 


ااا إا اتات 
ه التأقلم مع الشتحدات. 
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ااذ القرارات. 

تأمين الإعلام وتيسير تمرير المعلومة. 

مراقبة كيفية الإإنجاز. 

للوقوف على الأخحطاء وعحاولة تفاديها مستقبلاً. 


مدى تطابق النتائج مع الأهداف المرسومة. 


مراحل تقويم المشروع البيداغوجي وأنواعها: 


-1 


التقويم المبدئي (الأولي): 

يتوافق هذا التقويم مع مرحلة التحول» ويسمى التقويم الأوّلي أو القَبْليء 
أو الخضي: 

يرتبط بمرحلة تحليل الواقع: قصد الوقوف على التصورات والآراء 
القبلية لجميع الأطراف المشاركة في المشروع. 

تؤخذ بعين الاعتبار نتائج المتعلّمين والإمكانات المادية» وذلك لضان 
مهتم هذا التقويم بمؤشرات تحليل الوضع الحالي كي تتم فيم) بعد عملية 
اختيار المشروع والتخطيط له. 

التقويم المرحلي: 


مسان غا الي الرازى أو القرن اليل وتعان بعطلات 
المشروع الضرورية: أهداف» أعال» وسائل» تمل ط» طرائق» تقويم.... 


تهت هذه المرحلة بالتعديل الحيني لحميع مراحل إنجاز المشروع لضان 


حسن سیره» وتوفیر فرص نجاح اکثر. 


اللغة العربية 


- يكون هذا التقويم في نهاية المشروع. 

¬ يستهدف الوقوف على مدى تحقيق الأهداف وبلوغ المساعي. 

- يشير هذا التقويم إلى درجة أو نسبة نجاح المشروع في تحقيق غاياته. 
التقويم التربوي: 

ير الشيء وإعطاؤه قيمة» والحكم عليه» ا اعوجاجه؛ جاء ٤‏ 

ساد ارب لن ور شت ساد ا e‏ ی ل 

وهناك خلط في استخدام مصطلحي «التقويم»» و«التقييم إذ يعتقد البعض 
أن معناهما واحد (إفادة بيان قيمة القيء) والصحيح أن الكلمتين ختلفتان بعض 
الشيء ويستحسن استخدام كلمة «التقويم) بدل «التقييم» کون الأول «التقويم» 
صحيحة لغوياء وأكثر انتشارًا واستعهالًء وهي تعني إضافة إلى بيان قيمة الشيء 
التعديل أو التصحيح» أي تعديل أو تصحيح ما اعوج أمّا كلمة «التقييم» فتدل 
على إعطاء قيمة التّىء فقط . 

1- جون ماري دي yتDEKETELEJ :[.M.‏ 


التقويم: (فحص ومعاينة درجة الملاءمة بين مجموعة إعلامية ومجموعة من ا معايير 
للأهداف المحدّدة من أجل اتخاذ قرار». 


بركز هذا التعريف عل عملية ااذ القرارات اغتا5ا غل معاي الأهداف عر 


عَرْض» وتفسير البيانات التي تم جمعها حول النّيء المقوم. 
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:ST|UFFLBEAM تبي‎ -2 


التقويم: «عملية حصر المعلومات» والحصول عليهاء والتز ود نال مات النافعةء 
التي تسمح لنا بالحكم وانخاذ قرارات ممكنة). 
عملية: أي نشاط متميُز ومستمرٌ باستخدام طرق متعددة واتباع مجموعة 
خطوات. 
- حصر: تحديد المعلومات التي سيتمْ جمعها باستخدام وسائل خاصة 
. معلومات: معطيات وصفية» تفسرية كاملة» وواقعية. 


- الحصول عليها: توفيرها بوسائل الحمع والقيّاس» والتحليل بطريقة 


- التزود بالمعلومات: تنظيمها وفق نظام مترابط. 

= اف تج للصاف ر اللمة (الصدف لكات ال ضر هة: 
- إصدار حكم: وهو الجوهر والأساس في الفعل التقويمي. 

- قرارات نمكنة: المقصود هنا القرار السليم والتهائي. 


:R.F MAGER اجر‎ -3 


التقويم: «فعل مقارنة مقياس 14۲4ء مع مثال (معیار) ٣e‏ )1اc»‏ ثم إصدار 
حكم على المقارنة). 
يتضمّن هذا التعريف عمليتين أساسيتين هما: عملية القيّاس وعملية إصدار 


الحكم. 


:B.BLOOM el -4 


التقويم: «مجموعة منظّمة من الأدلة التي تين إذا ما جرت بالفعل تغييرات على 
مجموعة المتعلمين» مع تحديد مقدار ودرجة التغيّر على التلميذ». 


اللغة العربية 


يركز هذا التعريف على إصدار الحكم لتحديد الفعالية بالتسبة للشّيء المقوم 
باستخدام حکمات أو معاییر. 


من التعاريف السّابقة نستخلص ما يأتي: 
والاختيار. 
= تو ت التقويم القياس» وذلك باستخدام آدوات قياس جد مضبوطة 


ودقيقة. 
- يتضمّن التقويم إصدار الحكم بإعطاء قيمة نتيجة القياس مقابل معيار أو 
قانون القيّاس» ومعيار أو قانون آخر للمقارنة» بوضع النتيجة في إطارها 
المرجعي. 
التقويم ف المؤسُسات التربوية التعليمية: 
التقويم المدرسي: 
لا نجانب الحقيقة ولا ننأى عن الصّواب إن قلنا أن أهميّة التقويم في جال 
التعليم والتعلّم كأهميّة الملح بالنسبة للطعام والتقويم المدرسي أحد عناصر المهام 
الآربعة على اعتبار أن المنهاج نظام والتقويم هو التصحيح والتصويب. 
إن الغرض الأساسيّ من عملية التقويم في التعليم هو مساعدة الطالب 
والمدرس على عرض مدى تقدّمه| نحو بلوغ أهدافه)اء وحاولة تحديد العوامل 
التي تؤدي إلى تقدم الطالب ودراسة ما قد يلزم عمله لتحقيق التقذم المنشود. 
الصفات الواجب توافرها في التقويم الجيد: 
- التناسق مع الأهداف: 
آي مسايرة التقويم للمنهج وفلسفته وأهدافه» فإذا كان المنهج بهدف إلى 
مساعدة التلميذ ني كل جانب من جوانب النّمو» وتدريب التلميذ على 


الک ر و ا کات کے ان دال اس هلو الو ا 
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. الشمول والعمومية: 
تقويم التلميذ: في جميع الجوانب العقلية والجسمية والاجتماعية والتفنية 


والثقافية والدينية a‏ 


تقويم المنهج: من حيث الآهداف» المقرر الذراسي للكتاب» أنواع طرق 
اللدريس» الرسائل.التعلبمة: الأنقطة 


١‏ تقويم المعلم: من حيث: الإعداد. التدريب» علاقته بالتلاميذ والإدارة. 
= الاستمرارية والتواضل: 


ينبغي أن يسير التقويم بالموازاة مع التعليم من بدايته إلى نايته» من تحديد 
الآهداف ووضع اواطا ل و التنفية 


لكام 

ويعني أن جميع وسائل التقويم المختلفة والتنؤعة تعمل لتحقيق غرض 
واحد إذ التكامل في| بينها يعطينا الصورة الواضحة والدقيقة للموضوع أو 
الفرد المقؤمين عكس ما كان بجحدث في السابق مع التقويم الجزئي. 

5 التعاون: 

أي اشتراك جيع الأطراف ني الفعل التقويمي» فمثلا قوم التلميذ من طرف 
أساتذته أوليائه وأفراد المجتمع المحيط به» ويقوْم الكتاب أيصًا من طرف 
التلاميذ والموجُهين والمفتشين ورجال التربية وعلم النفس. 


¬ العلمة و اة الذافة أو اة 


حتى لا يفقد التقويم مصداقية وقداسته وهذا يتطلّب تضحيّة كبيرة كون 
المسألة هنا ليست علميّة فقط بل علميّة وخلقية. 


الغة العربية 


- صلاحية الأداة وصختها: 


أن تكون أدوات التقويم صالحة وصحيحة وني مكانما المناسب» فقيّاس 
القدرة على الحفظ لا تعنى أن التّلميذ قادر على حل المشكلات. 


- القاس والتقويم: 
القاس وسيلة من وسائل التقويم» ولا تقويم ناجح من غير قياس» بيد أن 
التقويم أشمل وأوسع من القيّاس. 
والقيّاس في معنا اللفظي يقصد به جمع معلومات وملاحظات كميّة عن 
الموضوع المقيس. 

أنواع التقويم التربوي: 

Lévaluation diagnostique التقويم التشخيصي:‎ -1 


ویسمُى كذلك التقويم التمهيدي »Apr6ori ou initial‏ وهو إجراء عملي یتم 
ني بداية تعليم معيّن للحصول على بيانات ومعلومات تخص قدرات التلاميذ 
ومهاراتہم لتحديد نقطة الانطلاقة المناسبة التي بستند إليها تدريس الآهداف 


ا لجديدةء وقد اهم «بلوم اهتمامًا كبيرًا بهذا النوع من التقويم» وصتف نقطة بداية 
أيّ تعلّم جديد بالنسبة لاي متعلّم إلى قسمين: 
قسم خاص بالقدرات العقلية (المكتسبات السابقة). 
قسم خاص بالمواصفات العاطفية: دافعية التلميذ إلى التعلّم. 
ويمدف التفويم التشخيصي إلى: 
= تشخ السات القباة الساقة. 


- تحديد أسباب الاضطراب التعلّمي الملاحظ لتصحيح الغرات وسدّها. 


57 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


Evaluation Formative التقويم التكويني:‎ -2 


التلاميذ ab‏ التي تقف ي قف أمامهم حجر عثرة أثناء الفعل اعا فيقدم 
هم بسر عة معلومات مفيدة خاصة عن تطوّرهم أو ضعفهم. 

والتقويم التكويني له صيغة إخبارية #۲« ٣٠۴ه!‏ فينجر المتعلم عن المسافة التي 
تفصل بينه وبين الهدف المحدد» فيدرك بنفسه عن طريق مقارنة مع ما حصل عليه 
ويسمّى هذا الدور الإخباري بالتغذية. 

:Evaluation $0 ^122)! ve التقويم التجميعي‎ -3 


e‏ با ا Ew‏ بلوع اناف النّهائية المتعلقة و دراسية 
أو مقرّر أو مرحلة دراسية كاملة لإعطاء درجات أو شهادات للمتعلمين تسح 
هم بالانتقال أو التخرج. 
وهو إذن تقويم تصفوي يم الإدارة ومتخذي القرارات أكثر من المعلمين 
فالا سات 
4- الثقويم في ظل المقاربة بالكفاءات: 
معالجة تمدف إلى الحكم على الكل وهو في طور البناء مدرجًا لمختلف 
امارد المشكلة للكقاءة 


TTS 


¬ إدماج الممارسات التقويمية في امسار التعلّمي» تمن من إبراز التحسينات 


المحققة» واكتشاف الثغرات المعرقلة لتدرج التعلمات وبالتلي تسهّل عملية 
تحديد العمليات الملائمة لتعديل عملية التعلّم والعلاج البيداغوجي 


اة العربية 


في هذا السيّاق» وطالما أن عمليّة التعلّم لم تنته» لا جب أن يشكّل الخطاً علامة 
عجز وإنا هو مجزد مؤشّر لصعوبات ظرفية ضمن مسار بناء الكفاءات ؛ لذا جب 
استغلال الخطإ بصفة آنية» لتشخيص أسبابه» والقيّام بعملية علاجية هادفة تفاديا 
لعرقلة التعلات اللاأحقة. 


- إن آساليب التقويم التحصيلي لابد أن تعتمد أساسًا على جمع معلومات 
موثوق منهاء ووجيهة بشأن المستويات التدريجية للتحكم في الكفاءات 
المستهدفة» قصد تكييف التدخل البيداغوجى وفق الحاجات المميزة 


للتلاميذ. 


0 


- يجب اعتاد التقويم على وضعيات تجعل التلميذ على وعي باستراتيجيات 
التعلّم» وتمكنه من تبني «الموقف التأمَلي» لتقدير مدى ملاءمتها وفعاليتها. 
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تصور جديد للتقويم التشخيصي في مناهج ا لجيل الثاني: 


يتفق جيع العاملين في حقل التربية على أن التقويم التشخيصي بشكل 
عام هو حاولة حساب الفارق بين الوضعية المتوخاة( ماينبغي أن 
يكون ) والوضعية الحقيقية» وهي عملية مرتبطة بوضعيات الانطلاق» 
ويقصد ها فحص الوضعية السابقة وتحليلها دف الحصول على 
معلومات وبيانات تمن من اتخاذ قرارات بيداغوجية حول التعلم 
اللاضخ» ومنه تقدير الخصائص الفردية اله الت يكو ان نر 
ابا أو ملاعل السار اكا الحدبة 


I aT 


e e sS 
أو ارين لفحص مدى اكتساب المتعلّمين للموارد المعرفية في الغالب»‎ 
هذامن حيث الكيف آمامن حيث الغاية فتبقى يكتنفها الكثير‎ 
من الغموض حيث أن التساؤل المطروح يكون بالكل الال بعت‎ 
؟ وكیف؟ ومامصير‎ E 
بقيّة المتعلّمين غير المعنيّين بالعلاج؟‎ 


ك 
موت تی رای اکور افا رمو سابل معطا دید 
TT‏ 


ET aT © 
اليو"‎ 


اة العربية 


E N E © 


لتحقيو هذاالتقويم؟ 

© مارد فعل التعلمين في حالة بروز فرق بين التقور يم النهائي 
والتقويم التشخيصي؟ 

E ©‏ يم النهائيٰ والااشهادي للكفاءة على إطلاق 


ما مدى استشار نتائج هذا التقويم لتشكيل نقطة انطلاق؟ 

وللإجابة على هذه الآسئلة تقترح مناهج الجيل الفاق إعادة النظرفي 
واا ی ا ی دا روک 
إن الكشف عن الوضعية المتوخاة يتطلب تحديد موضوع التقويم 
( تعلمات التلاميذ السّابقة) أينم| كان حل التقويم والذي ينبغي آن يصف 


س 


a yT 
النهاتي‎ O ry إلى م ف‎ e 
علل:‎ 


SS aT 


و کی ا ت 
بتحديدالاختلالات وتحديدنوع العلاجات المقدمة انطلاقا 


من نفس الوثاتق مع تغيير الآليات. 
الأطر المرجعية للتقويم التشخيصي: 

) اللاحظات اليومية للنشاطات الصفية ( التقويم التكويني‎ ٠ 
ملاحظة منهجية الانجاز وتغيبرات أداء الملجموعات الضغرة.‎ ٠ 
الإصغاء والتحدّث للمتعلمين‎ 

٠‏ التقويم الذاتي» وتقييم الأقران أوالتقويم الجاعي. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


تليل آداء المتعلمين في التقويم النهائيٌ الختاميّ. 
٠ه‏ تحليل نتائج التقويم الإشهادي. 


إن ا e‏ ك 


اترم التشخيصي «بداية السشنة» بداية الفصل» بداية مقطع» بداية 


SS 
TT 
تقدّم الأنشطة بصورتين ختلفتين:‎ 
أنشطة علاجية‎ ٠ 
أنشطة إثرائية‎ ٠ 


1- النشاط العلاجي: يتميّز النشاط العلاجيٌ بكونه نشاطامرتكزا 
على: 


- التركيز على المعرفة المقصودة. 
- التوظيف المباشر للمعرفة المكتسبة. 
- المرافقة من طرف المعلّم أوالقرين 
- وضوح الخطوات المتبعة. 
- الاستعمال المكثف للوسائل والأدوات المساعدة. 
- العمل في مجموعات صغيرة مع التكرار. 
- التشمين مها كانت التتائج المحصلة. 
2- النشاط الإثرائي: يتميّر النشاط الإثرائي بكونه 
- نشاطا ذا نوعية يتطلّب الإنتاج. 


اللخة العربية 


- عملا فردیا مستقلا. 
- يقصد به التوظيف والاستعال أو التقييم. 
- يتعامل مع المهارات العقلية العليا. 
- يثمّن فيه العمل عالي الحودة. 
أهداف التقويم التشخيصي للمعلم: 
- تنمية القدرة على تحليل المواد التعلّمية بفاعلية أكبر. 
- تنميّة التفكبر في سيْعلّم» وكيف» ولاذا يُعلّم؟ 
- المساعدة على بلورة مؤشرات التعلّم بدقة. 
- استعال الفارقية. 
أهداف التقويم التشخيصي للمتعلّم: 
- التعاون مع الفاق بشكل فعّال لتخطي المعيقات. 
- التبادل والتكامل. 
- القدرة على تحديد مواطن الضعف والقرّة. 
- توطين الشعور بالانتاء للفوج. 
توصيات تعلق بالتقويم: 
- قيّادة التقويم للتعلم» وهو مايفرض إعداد مؤقّرات التقويم قبل 
الشروع في بناء التعلحات. 
- تحديد أسباب تعثرات المتعلمين من خلال طبيعة شبكات التقويم 
واسغلاها لبشاء أنشطة علاجية. 


- تخصيص آنشطة علاجية فورية لتخطى العثرات. 
- اسار التقويم الثنائيٌ وتقويم الأقران» لإعادة صيّاغة المنتج 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


اة العربية 


الفصل الرابع 


* بطاقات فنية للمؤانسة خاصة ب : 


الميدان | : فهم المنطوق وإنتاجه. 
الميدان 2 : فهم المكتوب قراءة مشروحة. 
الميدان 3: فهم المكتوب (دراسة التنص الأدبي). 


الميدان 4: إنتاج المكتوب. 


2 1 € و رە‎ E 
الت وهيبة» بعد ان اعدت الطعام» ومدت المائدة:‎ 


- آری ألا نظ وان ده eee‏ 
کعَادټو. قالّت ذلك بلهجة متا مارت اا ارادت ان تشعر شقیق 
روچها ر يوس ووالديہا باستياۇها من روجها؛ ‏ ققد اعتَاد ألا يذخ 
الداّ ر قبل الْعاثِرَة ليا ورا َأَخْرَ إلى مَصَب اللَيْل. وکان هذا من 
ساب الخلافِ مع رَوجَو - وَهيبة - وليك سي رَابح من رواد اهي 
واخاتات و یکن ن تاور نتاه اتو ؛ کل ماي الأَمر أنه گان بعد 
راف ِي ْمَل يَرَدَد مرن في الان شبوع على متب القَسمَةء فیداکر 
EEE EEE‏ 
في اَي الذي يقيمون فيه. 
- ومد بوس صختة إلى رَبَة الّْت» اانه باشو بة ؛ أا العم 
2 . وَرَوْجَته للافاطمةء ققد آفبلا على العام من عبر سي ا 
ي تسه ألا تجا في ابت سي رابخ وأحدَتِ الوسَاوس وَالأَومَامُ 
راو دهما . ققال العم ررقي : 


0 


- وَأينَ يقضِي الْوقّتَ؟ 
- في م مكحتب الْقَسمَة. 
LDC‏ 


ت 
و آذ 


YT‏ ۶ 0 کے ر بت 
الحند ك کت ا اة الا ۲ ه. اصح ينع 
E oy‏ 
N Md‏ تيء فيها يُرعِجُك: السَيَاراتُ 
ا ا LT‏ 


اة العربية 


فتدخلَتُ هيبة لكي تُعيد الْكَلاََ إلى جره الأوّل: 


ا يعرف مَصْلَحَتَهُ ادا لا 
نکون كَعيرٍنا من الناس؟ E‏ وَحديقة َة َنَم وَسَيارة للنزهة 


وَمَلْصِب مَرمُوق. . إّه لأسف الشديدِ حص ياتى في خدمة الع 
وَيْضيع وَقَتَه ني الاجْتَاعَاتِ. 


- سي رابح حص زي والناس هتا أكثرهُم ذئات والْصَالح 
7 فى بهم إلا عل ساس « الأكتاف « والصداقات والتكتلاتِ. lL‏ 


e E EME‏ لحر عل ا 


E e 


2 س ہے 


رهيبة إلى ابنها الصغير زهر أن بَمَف مِنْ صَوَتِ التَلْمَرَة. وأخذتِ 
الا 

.. أهذا آثت؟ أنا عارًة.. با هذه عَادثك... أَيْنَ 
الآن؟ ي قضر الأمر؟. .. وما هو هذا الوضوع الَهِم؟ طيّب.. کک 
عَنْ ذلك بالتقصيل نحن ني انتَظًارك !. 


مجلة الثقافة: ع. 30 . 


o 


ا 2 
» 
ادت 


في الغالب تُعقد ني مَنزلكَ جلسات عائلي 
تدور حول مواضیع شتی» وتضم م أفرادًا 
كثشرين من العائلة: 

ستسمّع فيا يأتي نصا موضوعه «جلسة عائليّة) 
العائلة معينة 


- استمع إليه جيّدًا. 
ل 


آً- إسماع النض: 
- يقرا الأستاذ النّص على المتعلمين» قراءة 
- المناقشة: 


التقويم البتائي 


-ماموضوع هذه الحلسة العائلة؟ 
الفكرة العامة 

« تأخر سي رابح عن العودة للبيت» 
- إليك هذه الكلات اشر خها: 
استياء: عدم الرْضى» انزعاج. 

من رواد المقاهي: کو ون فاا 
باستمرار. 

E 


اة العربية 


الميدان 1: فهم المنطوق وإنتاجه 


الموضوع : «جلسة عائلية). 
الأهداف التّعلّميّة : 
- تحسن المتعلم الاستماع. 
- يفهم المسموع ويستوعِبٌ أفكاره انطلاقا من وضعيّة الاستماع. 
Sw & ۳‏ دک ۶« ر س ۳ 
- يسجل آهم الامور کرؤوس آقلام استعدادا لإرحلة التعبير الشفهي. 
- ينتج المسموع شفهيا بلغة سليمة ويعرضه على زملائه. 
- يتحاور بلغة سليمة ويدلي برأيه» ويناقش بشجاعة وإقناع. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


يتعاطى الموبقات: يتناول المحرّمات. 
يُعاقرهم الخمرة: يشا ركهم شرب الخمر. 
از ك غار توا ن 

- ما نوع هذا النص المسموع ؟ 

- من هم أبطال أو شخصيات هذه القصة؟ 
- ما الذي نتج عن ذلك؟ 

- هل أثر تأخر سي رابح على أطراف هذه 
NEE‏ 

- ما هو التمط الغالب على هذا النص المسموع؟ 
- ماه أهم أحداثو؟ 

الأفكار الأساسية: 


1- انتهاء وهيبة من إعداد العام 
واقتراحهاعلى أفراد العائلة» الشروع 
ي الال وعدم انتظار ج راببح 
لاعتیاده عل التاخر. 

2- تناوههم الطعام متأخرين لغياب سي 
رابح. 

. تجاوزهم عن سبب تأخر سي رابح 
الدائم. 

4- إتصال سي رابح هاتفيًا ولوم وهيبة له. 


اة العربية 


ج- الإنتاج الشفهي والمناقشة. 
الوضعية التعلمية 2: 


e Tat 
واضة ادنك‎ 

- نيجه شفهيًا بلغة سليمة» وكنْ مستعدًا 
للمناقشة والإدلاءِ بالرأي وارد على ملاحظاتِ 
رك 
SS‏ 


- على آن يلقي بقيةٌ المتعلّمين عروضهم في 
المواعيد اللاحقة 

الوضعية 3: 

- لقد عشت جو المناقشة والتعبير الشفهي. 


- ما رأيك في العروض والمناقشة ؟ هل كانت 
وافية وإيجابية؟ 


کش 


E O 


ي کانت هناك نقاۂ ؟ وما ؟ 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


ني هذا الوطنِ الجزائري شعب عربي ي مسل ذو ميراث زوجي 
عريق» وهو هو: «الإسلام وآدابة وأحلاقةُ .وذو میراثِ مادیٰ شاه سلاف 
ااا دا ls‏ وذو نظام قضائي 
مصلحيٌ لحفظ تكوينه العائلٌ والاجتماعي. وذو منظومةٍ من الفضائلِ 
العربية الشرقية متنقلة بالإزْثِ الطبيعيّ من الأصول السَاميّة إلى الفروع 
ا ا ا ا ا وذو لساب وع 
وحي الله وَحَلدَ حِكمَة الفطرق کک بالشعر وَالفنٌ ووی س 
ِء وجلا مَخنوتاتِ الفکر» د تم حدم اليلم. وسل الاربځ وساد 
ا لحضارة» وَوَصَعَ معا التشريع» وَحَدَا برك الَإْسَانيّة جين فَأطْرْبَ. 


مور 


حاط هذا الع عل هذا الرات وا على العشرة» 
وغالبته 2 الدَهْر عليه فلم تغلب وما کان هذا الشعبٌ بدعا ني 
الاحتفاظ ا بهذ المقوّماتِ الطبيعية» بل كل شعُوب الدن قائمة على أمثال 
هذه اعمات لا شترا عَنها من يريد ضما َب الال ليَهْضمَه 
بعد الال - کا يقعل وَعَاظٌ الاشتعارء e‏ خير 
الأمم الْسْتَضَعَمَق يحون ها العنصرية» وهم مِنْ حماتاء يرهد وتا في 
ا 


ت 


محمد البشير الإبراهيمي 


اة العربية 


الميدان 2: فهم ام مكتوب - 1 - (قراءة مشروحة) 


ء 2 س 
الموضوع : «اصالة الشعب الجزائري» 
الأهداف التعلميّة : 


قرا ام اص قراءة صامتة واعيّة ويصوغ الفكرة العاة. 
- يقرأه قراءة جهريّة سليمة» معبرة ومسترسلة. 

- يشرَح الألفاظ الصعبة ويُثري قاموسَة اللغوي. 

- يناقش فهم النص ويصوغ الأفكار في قالب لغويّ سليم. 

- يتعرّف على مقوّمات الشعب الحزائري. 

- يناقش الظاهرة اللَغوية (المفعول به) ويستنتج أحكامها إنطلا 
النض. 


۰ 


قا من 


دليل الأستاذ اة الأول من الا 


Eî 


وضعية الانطلاق 


التقويم البنائي 


سير التعلات 
*# الوضعيّة التعلمية: 
في إطار ميذان قهم المكتوب:- =١‏ ستقرا سا 
للشيخ البشير الإبراهيمي عن الشعب الجزائري. 
- إقرآه قراءة صامتة بتركيز للوصول إلى الفهم 
العام. 
- إقرأه قراءة جهريّة» سليمة» واعيّة» مسترسلة 
ومعارة. 
- ذل صعوباته اللْفْظيّة. 
- ناقش آفكاره وصغها ني قالب تعبيري سليم. 


# قراءة صامتة متبوعة بمناقشة الفهم العام: 
عن اَي شعب شرت الكاتب؟ 

- بم امتاز هذا الشعب؟ 

الفكرة العامَة: 

"أا ال اا 


# قراءة نموذجية من طرف الأستاذ 

# قراءات جهريَّة من طرف المتعلّمين» يتخللها 
شرح الألفاظ ومناقشة البناء الفكريّ. 

- إلى كم وحدة يمكن تقسيم هذا النَص؟ 


اة العربية 


- فيم تتمشل الوحدة الأولى؟ 
- بين مقاصد الكلات الاتية: 
" میراث: رث راث ما ترگ السلفُ 
" عريق: ذو صل كريم. 
" شاده: باه اللسان: المقصود: اللغة العربية 
" وَسعً: ضد: ضاق والمقصود: إختوى 
" الفطرة: الطبيعةء وحمعها: الفْطَر 
" البيّان: ما يتين به الشي من الدّلالة 
الفا 
جلا أَوصَح» من الجلاء وهو الوضوح. 
" مكنوتات: حفَايًا والمفرد: مكنونة. 
- بم امتاز الشعب الجزائريّ؟ 
- وضح خصائص ومقوّمات الشعب الجزائريّ 
والمدكزرة ني النض: 
- بم يمكن أن تُعَنونَ هذه الفقرة أو الوّحدة؟ 
الفكرة الأولى: 
" خصائص ومقوّمات الشعب الجزائريً " 
- فيم تتمثل الوحدة الثانبة؟ 
- إقرأها من جديد. 


دليل الأستاذ نة الأول من الا 


- وضح مقاصد ما يأتي: 

عَالبتةُ حوادث الهر عليه فلم عليه ": مرت 
عليه عبر الزّمن الطويل ظروف صعبة وحن 

- مثل على هذه ا لمحن والظروف التي عاشَهًا 
الشعب الزاترى: 

- مَاذا فعل المستعمر به؟ 

- بم امتاز الشعب الجزائريّ رغم کل ما مر به؟ 
الفكرة الثَانيّة: 

" عافظة الشعب المرائري على مقرمانه " 
- ما المغزى الذي يمكن أن تستنتجه من هذا 
النض؟ 

- ماذا قال الشيخ عبد الحميد بن باديس بشأن 
الشعب الحرائري؟ 

" شعبٌ الجزائر مُسْلمٌ # وإلى العروبَة ينتسبٌ " 


البناء اللغوي: 


۳ 
ع 
1 
3 
3 
3 


تي: 

- "حدم العلل " 

- "' غالبنةُ حوادث الدّهر " 

CONT TEE E 
هذا الذي يدل على ما وقح الفعل عليه» كيف‎ - 


التقويم التهائي 


اة العربية 


- كيف جاء هذا المفعول به؟ 
- إذن ماهو المفعول به؟ وما حكمه؟ 
الاستنتاج1: 
المفعول به يدل على الذي يق عليه الفعل» 
وخكة النضصت. 
- عد للجملتن من جديد: 
- كيف جاء المفعول به في الحملة الآول؟ 
- وأين المفعول به في الثانية؟ 
- فهو عبارة عن ماذا؟ 
- لاحظ قولة تعالى» في سورة الفاتحة: " إِيا تعد" 
- أين المغعول به؟ فهو عبارة عن ماذا؟ 
- إذن كيف يكون المفعول حسب ما نقدم؟ 


الاستنتاج 2 


يكون المفعول به اسا ظاهرًا أو ضما 


مصلا أو ضما قصال 
# تقويم الفهم: 
1 - ما هو ميرات الشعب الجحزائري؟ 
2- مرت ظروف صعبة كثيرة على الشعب 
ا لجزائري. هل فرط ني هذا الميراث؟ 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


3- ما الور الذي لعبه الشيخ ابن باديس لأجل 
اللحافظة على مقوّمات هذا الشعب؟ 
4- أعرب ما تحته خط في) يأتي: 
اسل الارت 
ب- يمدو تا في الجنسيّة وهم ذُعَاتها 
8 ر 3 
ج- كون جملة تشتول على مفعول به عبارة عن 


5 
5 8 | 
ك 
ٍ 


اللغة العربية 


a a 2 2 4 1 2 2‏ 
كيف بطي الرُوضص في ازائ لحنه السّاجر في قوتِو 
5 4 2 29 ا kl‏ 2 
ور اهر عر هة وهو كالانسّام في رقتِه 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


الميدان 3 : فهم اطمكتوب - 2 - (دراسة النْص الأدي) 


ا لموضوع: « البْلْبّل» 
الأهداف التعلمية: 


- يقرأ متعم الّص الشعري قراءة صامتة تأملية. 

- يناقش الفهم العام ويصوغ الفكرة العامة 

- يقرا النص قراءة جهريُّة معبرة وبإنشاد 

- يشرح الألفاظ الصعبة 

- قشم التَص إلى وحدات فكربّة ويصوغ الأفكار في قالب لغوي 
E‏ 
- يتذوّق أساليبه الفنيّة ويُوضحها. 

- يناقش الظاهرة الفنيّة (التشبيه) ويستنتح أحكامها. 

- يُنمّى ميله للشعر وللأساليب الفنيّة للغة العربية. 

- حفظ الأبيات. 


المراحل 


وضعية الائطلاق 


التقويم البثائي 


اة العربية 


سر التعلمات 
# الوضعية التعلمنة: 
E TO Tl‏ 
وَستمتع بجمال الطبيعة. فتمرح وتشدو بألحانِ 
عذبةء وتسري نغماتها بين الأغصان كا يسري 
النسيم بين الأزهار. 
- إليك نصا شعريًا عن بُأبل. إقرأه قراءة سليمة 
رة وة 
- تفاعل معه وتذوّقه وتخيّل البلبلَ أمامك وسط 
الطسة الاب 
- اشرح ما يبدو لك صعبًا من ألفاظه. 
- قسمه إلى وحدات فكرية. 
- ناقش معانيه وادرسه دراسة أدبية. 
- ناقش أساليبه الفنية. 
#قراءة صامتة تأمَلية متبو عة بمناقشة الفهم 
العام. 
- عن أي نوع من الطيور يتحدّث الشَاعر؟ 
TT‏ 


الساحرة؟ 


دليل الأستاذ اة الأول من الا 


الفكرة العامّة: 

" فرحَةٌ الّلبل واستمتاعة بجمال الطبيعة " 

# قراءة نموذجيّة من طرف الاأستاذ يدخل ہا 
المن ال خواء ال 

# قراءات جهرية من طرف التعلمين يتخللها 
الشرح والمناقشة. 

# تقسيم النص إلى وحدات فكرية: 

- كيف تقشم النص إلى وحدات؟ 

- قشم الأبيات حسب الأفكار. 

# قراءة أبيات الوحدة» شرح كلماتها ومناقشة 
معانيها: 

إليك هذه الألفاظ, اشر خها. 

رف ف اللو ال اة داف 
الأغصان الممتدّة جعها: الوح والأدواح. 
سَكبّ: صب وأفرعَ ؛ السّنا: الضوء أو الضياء 
اقتشی: فرح وارتاح؛ فو جن رتشتاف. 
أفان: اغضات دعا د کک فاك 


وتقلْدّه وتفعل مثله 
زنا: أدام التظر بسكونِ الطْزْف ؛ تزجيع: ترديد 


آللغة العربية 


- ماذا فعل البُلبل في الوحدة الأولى؟ 

- بم شبّهه الشاعر؟ وكيف كان هذا البُلّبل؟ 
ولاذا؟ 

ماذا فعل الفجرٌ على الوض؟ بم تشبَّه الشاعر 
ضباء الف ؟ 

- ما أثر بسمة الفجر على البلبل؟ 

- كيف رأى الزهرة؟ كيف فسَرَ صحکها؟ 

- كيف يتعامل عادَة الطير مع الڙهور؟ كيف عبر 
الشاعر عن هذا؟ 

- هل حقيقة أن الرهرةتضحك؟ وهل حقيقة أن 
اليل ل ؟ 

- وضح هذه الصورة. 

عَمّ يتكلم الشاعر في الوحدة الأول (الأبيات 1- 
3=2)؟ 

الفكرة الأولى: 

"مرح ورقص البُلبل من فرط فرحته بالطبيعة" 
- اقل لأبيات الوحدة الثاتة (5-4) واقرآها. 
- كيف رأى البلبل بقية الطيور على أغصانها؟ 

- ماذا تفع الطيور كلا ّى البلبل؟ 

الفكرة الثّانيّة: 


"تأمّل البُلبل في تقليد الطيور له" 


دليل الأستاذ اة الأول من الا 


- انتقل للوحدة الثالثة (8-6) 

- كيف وقف البلبل إزاء ما يشاهد؟ 

- بم کان حتارًا؟ 

- بم شَبّهه الشاعر في البيت الأخير؟ 

الفكرة الثّالثة: 

"حَبْرة الملبل من تأثر الطبيعة بو" 

بم يمكن أن تتو صك هذا كفكرة رئيسة؟ 
"الطبيعة جميلة بكل عناصرها وآية من آیات اله" 
البناء الفنيْ: 

- عد لَص من جديد وتأمّل قول الشاعر في 
الست الول 

"رف کالظَلّ على دوحته " 

- ما هي الصورة البيانيّة الموظفة في هذا الشطر؟ 
- بم شبّه البُّلبل؟ فيم يشبه البْلبل الل ؟ 

- ما هو إذن التشبيه؟ ما هي أطرافه أو أقسامه؟ 
- ما أثر التشبيه على المعنى؟ 


الاستنتاج: 

التشبيه هو إلحاق أمْر بأمر ني صفة بواسطة 
وة الو نى ن ال ن الد واه 
به وأداة التّشبيه ووجه التشبه. التشبيه يزيد 
المعنى eT‏ وقلا 


التقويم التهائي 


اة العربية 


# تقويم الفهم: 

کف وجات الط فن حال ال 

- كيف وجدت البلبل هذا من خلال النص؟ 
- اليس البلبل حقا ني مرجه وفرجه؟ 

- ألَيْست بقيّة عناصر الطبيعة حقَة في تأثرها 

بالبلبل؟ 

- ماذا أضاف البلبل للطبيعة؟ 

- کیف وجدت النْص هذا؟ ولاذا؟ ألا تری أنه 


EM 


$ 


AS, 

- ما ريك في الأساليب والصور الموظفة فيه؟ 
- هل أبدع الشاعر في التصوير؟ وما صَدَى هذا 
اللص ن سا 

أ الأيات أعجك أكر ولادذ؟ 


- استخرج من الأبيات تشبيها آخر وبين أطرافه. 
- ما تأثيره على المعنى المقصود؟ 

- آذکز جلة تشتمل على تشبيه. 

- أخيرًّاء مارأيكٌ في ظاهرة حبس العصافير في 
الأقفاص؟ ألَيْسَتْ ذنبا كبرًا؟ 


دليل الأستاف للسنة الأول مر الا 


الميدان 4 : إنتاج المكتوب 


الموضوع: » السرد» 

الأهداف التعلميْة: 
- يتعرف على نمط السرد. 
- يتمُيز السرد عن بقَيّة الأناط التعبريّة الآخرى. 
- بوظف السّرد شفهيًا وكتابيًاً بشكل سليم. 


المراحل 


التقويم البتائي 


36 اللغة العربية 


سير التعلّمات 
*% الوضعبّة اله لمبة: 
مر بك ميدان فيهم المنطوق وإنتاجه» وسَيعت 
و ة عائلية". 
- عد بذاكرتك هذا النض. 
- ما نوع هذا النص؟ (إِنه قصة) 
- علاَمٌ اشتملت هذه القصة؟ (على جملة من 
الأحداث والوقائع) 
ف تة ذكر الأ حداث فها؟ (بتلشل) 


س مجه لا 


- بم تقيّدت هذه الاحداث؟ (بزمان ومکانِ 
معينْن) 
- ماهو زمانها وما هو مکانیا؟ 
ارفطت دافا بأشخاص معيّنین؟ 
- من هم؟ 
- ما هو المط التعبيري الذي نڏگر فيه 
الأحداث مَُسَلْلة كلسل وفوعِها. 
- ما هو إذن السردذ؟ 
الاستاح , 
السرّد نمط تعبيري ينقل الأحداث 
والوقائع» r‏ ومرتبة کا وقعت ف 
زمان) ومكان|. وهو النمط المعتمد في 


القضصض. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


التقويم التهائي 


دعم وتثبيت: 

إليك النص الآتي» لاحظ جيْدًا: 

"أقبل المسلمون يوم الفتح» فدخلوا مة ظَافِرينَ 
وثابت قريش إلى الإسلام» طوعًا أو كرْمًاء وعفا 
اسول صل الله عليه وسلّم عن مُسيئهاء وقال هم 
مَقَالَةَ يوشف لإخوته: "لا تثريبَ عليكم اليو 


يعفر لله لكم وهو أرحم الاين ". 


وحطّم الأصنامَ وا لا وا 
وجل» وار بلالا yy‏ 
لون 

- هل اشتمل هذا النص على أحداثِ ووقائع؟ 
- ما هي هذه الآحداث؟ 

E E 


- إذن ما التمط التعبيريٌ هذا النَص؟ 


الوضعيّة التقويميَّة: 

ونت عائدٌ من المتوسطة إلى البيت» وقع على 
مقربةٍ منك حادث ارتطام سَيَارتيْن. 

أنقل وقائع هذا الحادث من أَوَلِه إلى آخرو» 
مو ظفا نط السر و و غر ما علامات الرفت. 
# قراءة ومناقشة الإنتاج وتقويمه من حيث: 
- النمط الموظف. 

سا الل والن. 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):1 


اَم السعد 


OG‏ م السعد امرَآة في العَقَدٍ الخَامِس من عَمرهاء طُوِيلَة القَامَة ر رَقَةَة 2 قيقَة الود 
ياء اله وة اکت ندا ات تَظرة وهن اة وَقَد E‏ الشت 
شَفْرهاء وتكتها لا تَزالٌ تحتف ظ بالكثير مِنْ تَقَّاطها وَحَيَويتها. 


SE E Se e 4‏ ا © س 
شات ام السعد في قريتهاء الواقعة على ضفة الوادي وبا عاشت وتزوجت. 


تزوجھا ان عَمّهاء > وهي تم تبغ ا عشرة من عمرها؛ ولَكنّها كانت كاماَة 

اللْشّوج في وَفٌت مُبكّر. وَقَذْ تجَلى كل ذلك في حدِينها وتصرُفاتها الْمُتَرَّة. هَأَحَبّها 
اا ا ن ن سلوکهاء EE‏ احترامها وتقديرها مَنْذ بِدَايَّة حياته 
نة متها 


مات عَنْها زوْجهاء عنما بلقت الأربعين مِنْ عَمّرها هَحَزنَث عه حرا پانشا 
ا وبكنه بدموع مُخلصة مما أثْرَ في صجَتها وَأَنحَلَهاء N‏ 
فض الي 
مُنْدَ تلك الْقَاجمَّة التي لَمَُثْ بهاء أخَذَثُ هي َقَْسّها تفْتتي بيسْتانها وَدارها. َم 
تكن قبل أن يسَاعدَها رادها في القيام بار البَبْتانء ا أَعْمَانَمّم کات تسم 
بالسّرْعَة والابتسار. 


ق عَيرَ نها نَم تان ااه ن مِنَ الصْعْب لهاان مودي العتل وخذها 
وكائث تمر باخجزآز كلما اث من الام مَل ما. د وت ان دراک ورجا 
رھ و چ 


حَيّاته وهو يودي وَاجبة في الستان؛ فاا بمهارته» وتعلمت هه حت الْجَمَالٍ 


بو العيد دودو 


د ليل اتاد 0 0 7 


أقهم الل : 

أذكر بعض الصّفات التي خص بها الكاتب أمُ السعد. 

كيف مات زوج أ السعد ؟ 

هل تأئرت بانتفالة إلى العام الآخر؟ أذكر الميارات الذالة على ذلك 
هل استسلمت أم السعد» وضعف نشاطها بعد رحيل زوجها ؟ كيف ؟ 
عي بعض ملامح البيئة الريفية. 


إستخرج من النْص بعض القَيّم الاجتماعية والخلقية. 


أ3 إلى قاموللس: 


وََط: خالط سواد شَعره. دأَبَ: جَدّ استمر وهو دائبٌ ودَؤوبٌ. حَزت: قَطَعَت. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):2 


في انتظار مين 


a‏ مصوّبة إلى الجمرات الملتمعة بين يديها 
نظرات عميقة. ثم تناولت الصّنارتين وقميصا من الصّوف الأبيض كانت قد بدأت نسجه... 
وأحسّت بالحنان يغمر قلبها نّا نظرت الى هذا القميص ؛ ولدها ما يزال يذكرهاء ما ۰ 
یحبُها بالرٌغم من زواجه وابتعاده عنها. 

وأدغشت الدنيا فنهضت الأ وأشعلت القنديل كانت قد ذبحت, إكراما لزيارة أمين ديك 
دجاجاتها. الليلة ليلة عيدء وأمين لا يأتي إلى القرية كل يوم. 

تقدم الليل» يجب أن تكون السّاعة متجاوزة السّابعة؛ وأمين وزوجته لم يصلا بعد. 

ترى ناذا تأخُّر ؟ بيروت لا تبعد أكثر من ساعة في السّيّارة التي تنهب الأرض نهباء هل 
انقلبت بهما السَيّارة ؟ أو تكون امرأته حملته على قضاء ليلة العيد في المدينة بين صواحيها ؟ 
تكون قد قالت له: «القرية ! الجبل ! هل تريد أن نضيع ليلتنا هذه إكرامًا لأمّك؟» هل أصْعَّى 
إليها واقتنع منها ولم يرحم أَمَه ؟ 

لاء لا انه يکد في رسالته التي قرأتها لها بنت جارتها ثلاث مرات ؛ يؤكد أنه سيجيء وأنّه 
مشتاقٌ إليهاء A‏ الرسالة في صدرها ؛ فتناولتها وفتحتها وطفقت تجيل فيها ا - 
وقد أمسكتها مقلوبة - فتقف عيناها على السطور والكلمات والحروف وقفات معدّبة بلهاء. 
غير أن الوقتَ طال فدتٌ فها اليس من جديد. هذا شأن أولاد هذا الزمان ! هذا شأن 
المتزؤجين في هذا العصر SS‏ 
كانت الأمٌ تفكّر في هذه الأمور وهي متوجهة إلى غرفتها لتنام E a‏ 


کادت تلقي رأسها ڪن سمعت هدیر ا الظر بق خت أنقاسغا ؛ فإذا البابُ یدق 
دقات متوالية قوية. هذه دهته إنها تقرف دھه. هکذا کان ابوه يأتي من قبله... 


توفیق يوسف عواد 
(قميص الصّوف) 


د ليل اتاد 0 0 


أقهم اللحت: 

من هي المرأة التي جلست أمام الموقد تنكت الثار ؟ 

بماذا شعرت ما نظرت إلى القميص ؟ 

ماذا فعلت الأ إكراماً لزيارة ابنها أمين ؟ وعلامَ يدل هذا الإجراء ؟ 


انتاب الام قلق شديدٌ نا تار اين عن الوصول ليلاً. ماهي الخواطر التي راودتها 
فى تلك اللحظة ؟ 


بم تفْسَرٌ قول الكاتب : « وكانت الرسالة في صدرهاء فتناولتها... وقد أمسكتها 
مقلوبة...» ؟ 


عاتبت الام « أولاد هذا الزمان « هل هي محقَّة في ذلك أم لا ؟ علّل إجابتك. 


3L‏ إلى قاموللس: 


أفهمُ كلماتي: . تنكتٌ: تضربٌء تحرك. أأغشت: أظَمَت. رشح المطر: قطرات المطر 
رشح الجسد: عرق. 


أشرح كلماتي: طفقت. بلهاء. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):3 


وداع 


... علْدَّمَّا هَمَمَْتٌ باخْتراق البَاب بعد أن ودعت اهر الْمَنْزل ان سقفي جَدتي 


البَاكيَة وقذفت في وَجهي ببّعض المح َل رحمَمَّا الله ! لَقَد أَرَادَث بلك ال ضفن 
رويتي رة خرف . ولَكَنُّ اموت خت امالا وسّارت الْقَافلَة في الظَادم حول عَلام 


لل ر ار 


على عة عَتَبَة الشَّبَاب لنودّعَةُ ء علد مَحَطّة القطَار هذه الْمُعَتَمَّة الْمَعْرُولَّة الْمُتَوَّاضمَة. 


٠ وکان المشتضبل راقص‎ Uma مات‎ e 
وجه ليق ا الذي 2 نخ 9 ابه‎ E u ا اء ل‎ 


و 


يبه البعاد دون اَن يعْرف على وجه التّدقيق. التسير الاق رة 


.... وَقَجْأة ترد في سُكُونِ اليل صَفِيرُ Ey‏ 


عر راہ اھ ٌ 


اليل لَه شَرَارَاتُ حمراء فَترددَ في قبي صَفِيرٌ مِذْلَ صَفيره وتطَايَرت شَرَارَاتُ 
E‏ الحالك شبح القَاطرة وهي تَرْفُرُ لتَكَبَحَ من 


oro ~‏ وي و 


E E‏ لن اتسن فاخت الدكين 


اگين تر ترقرقتًا في عيسَيْ والدي وهو ای العنَاق الأخير َد تَحَولتًا بَعَدَ ذلك 
إلى جوهرتَين ا ی وما كدت أا ورفيقي الْفْرْفَة حَنّى عَادّت 
ف Ses‏ ثم رث ثَمُ سارت ثُم انْطلَقَت في 


دليل الأستاذ للسنة الأول من الا 


أقهم النحت: 

كيف كانت حالة الجدّة النَفْسيّة وهي تودع الغلام الشاب ؟ 

ماذا قذضت في وجهه ؟ ولاذا ؟ ما رأيك في سلوك الجدّة هذا ؟ 

لماذا فكر الشاب في مغادرة عائلته ؟ وهل كان مرغمًا ؟ كيف ؟ 

كيف كانت حالة الأب وهو يودع ابنه ؟ وهل شعر ابنه بذلك ؟ 

كيف استقبل الابن الصّفير الذي سمعه» وكذا الدخان الأبيض. والشرارات الحمراء ؟ 
لماذا كانت القاطرة تزفر ؟ 

ما الذي أثر في الشاب كثيراً وهو يهم بركوب القاطرة ؟ 


بماذا شه الابن دمعتي أبيه لحظة الفراق ؟ 


3L‏ إلى قاموللس: 


ع و ا و و ةد 4 ا ا 4 
آفهم كلماتي: همّمت: أردت» احببت» عزمت. سَحمة الليل: سواده. تزفر: تحدث 


أشرح كلمات: امْحَتّمَة. دَصَطرع. جماحها. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):4 


زوج ابي 


لم يدر بخاطري أن زوج أبي لم تلبث بعد أن اطمأنت إلى مكانها من بيتها الجديد 
أن قامت تدور في أرجائه لترسم في ذهنها صورته»ء وأثّني لفي مجلسي من غرفتي» 
رھ ج دی وان فة وای رين من كر اناد إذ فتح الباب ورأيت 
الأب والزوج والعمُة يدخلون عليٰء ثم يقول أبي موجُها الكلام إلي: «أنت هنا يا 
ابنتي» وسرعان ما أقبلت زوجّه نحوي وأخذت تطري الغرفة وكان صوتها 
رقيقاء فيه من الحنان مالم تتكلّفه»ء وخلتّها ملاكا كريما بعشت بعشت به السماء ليضمد 
جراحي ويأسو كلوم قلبي !. 

وسرت إلى جانبها وهي ممسكة يدي» فلمًا كنا في البو رأيتها تفتح حقيبة. وتخرج 
منهاعقدا جميلا تثبته حول عنقي Ss‏ الصغيرة 
لأنظر جمال العقد على صدري» ونظرت في المرآة فأعجبني العقدٌ وكان أوَلَّ و 
تحلٰیت به من نوعه» وأدرت عيني إلى ناحية آبي فإذا على ثفره ابتسامة اة 
تشهد باغتباطه لما يریى. 

تنصّفت السّنة الدراسيّة ثم قاربت نهايتها وأنا منكبّة أشد الانكباب على دروسي» 
وإني لكذلك إذ مرضت وانقطعت عن المدرسة قرابة عشرة أيام» ظمًا أبللت» وأردت 
الإقبال على الدرس لأستعيض ما فاتني أثناء علتي» دعاني والدي إليه وقال لي: 
«لقد رأيت يا ابنتي خوفا على صحتك أن تنقطعي عن المدرسة ولا تذهبي إليها 
منل غد». 

کو کی کی ا بان اناف كر اده فرج من هو ركا رى ال و 
صحيح أثّني كنت أسمعٌُ زوج أبي وتذكّر أن البنتَ خُلقت للبيت والأمومةء لا لممارسة 
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والوظاقف الجكومة: 


کی م اشن ای خا کی ها الان باك لای کے اه آنآ غل غير 
هذا الرأي. 


کاو غا اهراز سرا الأو فی یات کی ما کے کی سمح ها اران 

يبلغه إلي آبي ان شعرت يان زوه صاحبة الوحي به»› وان ما فة عن زوج الأب 
وبرمها بأبناء زوجها صحيحٌ وشعرت لذلك بهذه العاطفة الكريهةء عاطفة الكراهية 
تندس إلى قلبي وتجد منه مكانالم يكن لها من قبل فيه موضع. 


مقتطف من قصة (هكذا خلقت) 


أفقهم النحت: 

كيف كانت تعيش البنتٌ داخل الأسرة قبل زواج أبيها ؟ 
هل كانت زوجة الأ اة تة إلى الت كف ؟ 
ما نوع الهديّةٌ التي قدّمتها زوجة الأب إلى البنت ؟ 
كيف كان شعورٌ البنت وهي تتسلمٌ الهديْة ؟ 

فقى بدت ازم أحوال البشت وسط الأسرة؟ 


ضع عنوانًا مناسبًا لهذا التّص ؟ 


أ5 إلى قاموللس: 


أفهم كلماتي: تتكلّفه: تتصنّع وتتظاهر. كلوم قلبي: جروحه. مُنكبّة: انگبٌ على 
الشيء: أقبل عليه ولزمه وشغل به» أكب على العلم: أقبل عليه. 


اة العربية 


بلغ الجانبً اللوي من الزقاق الذي يفضي إلى دارهم بلَعّهُ أنينْ طويلٌ» سرعانَ 
ما أبصرَ صاحبه. وتوفّف لا يقوى على إصدار أيه حركة. كان هناك عسكريّ مَلْقّى 
على ظهره إلى جانب الطريق ؛ ودماءٌ غزيرةً كانت قد سالت على رقبته. على 
مبعدة من الجريح كانت هناك جد لعمسكريٌ آخر يبدو عليه أنه ميّت» تسمّرت 
عيناه في العمسكرىٌ الجريح» وقد ذهل تماما عن نفسه. في تلك اللحظات, بلفت 
مسامعّ مراد نداءات eT‏ من أسفل اتراق غر ای كن فقو حل ها 

صفرة شدیدة گانت قد عت وخهه. شفتاه ظلتا متفرجتين فليا خلس على دذكة 
ناء الدار. زاحث واندته تحاول أن ترد إئى الواقم خير نها لم تفلح تماما ذلك 
أنه كان يزيحها بحركة بطيتة من يَدِه. 

لم يفق مراد إلا عندما هبط الليل. والدته كانت جالسة إلى جانبه ثحدّق فيه 
وَدَلائلٌ الحيرة باديّةٌ على وجْهها. ۰ 

فان واک كلت أو ا راا اع عة ب عل اة ن اط ات او فة 
العربيّة. ولم يفطن إلى أن مراد قد أفاق من إغفاءته. أصوات حادة كانت تصدر 
من المذياع» وتتحول إلى نوع من الحَشَحَسة. 

وأحسّ مراد بالدموع تستقرٌ في أطراف عينيه من الفرح. والده مجاهدٌ هو 
الآخر ! وإِلّا فيكيف يفسّر هذا الاهتمامٌ الشديد للثّعرّف على ما يجري في الوطن 
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وأحسّ مراد في تلك اللحظة بِأنْ عليه أن يقومَ بشيء. وقامَ متباطدًا من فراشهء 
وشاول قلمًا EN‏ قَرَبّه من شفتيه» وجعل E‏ غتلی طرفه اانه وسّرعانْ ما 
التمعت عيناه فأنحئى على الكزاسة نيخط عليه ا «من جبالناً طلخ صوت الأحرار 
ينادينا. يتادينا للاستقلال». 


مرزاق بقطاش (بتصرف) / 
من (طيور في الظهيرة) 
أقهم النفص 
ماذا سمع مراد وماذا شاهد ؟ 
لماذا لم يتوقف» ولم يكن فضوليًا لمعرفة ماذا جرى ؟ 
بعد لحظات» هل عرف مراد حقيقة الأمر ؟ كيف ؟ 
كيف كانت حالة مراد النفسية بعد معرفته حقيقة الأَمْرِ ؟ وهل استطاع أن يصمدَ ؟ 
كيف وصف الكاتب حالة مراد ؟ إستخرج بعض الأوصاف من النص. 


اين کان والدٌ مراد ودا قل رجوعه ات البيت مساءً ؟ وبم کان مشغولا تًا عاد 
إلى البيت ؟ 


ماذا آخرجَ مراد من محفظته ؟ وماذا كتب ؟ 


3L‏ إلى قاموللس: 


يَفُضي: يُوڏي. أنين: صوت الأمء فعْلّه: أن ن تسھرت: ترکرّت. تننها: التعرف عليها. 
الذكة: بناء يُسَطح أعلاه للجلوس» ج: دكاك. مم تفلًّخ: مم تنجَّح في محاولاتها. تحدّق 
فيه: تنظر بتمعّن. باديّة: ظاهرة. 


الغة العربية 


ليلة للوطن 


و ا ت ۳ س ر 
خرج «نور» من مکان المسؤول»› وکله سرُورٌ إذ کلفه قانده بهذه المهمة الخطيرة... إنه لموضوع 
شيّق إذا عاش بعد القيام بهذه المهَمّة. لإضافة سُطور نُورانيّة إلى جانب ما كتبه في كراس 
يومياته الفداتَيّة منذ صعوده إلى الجبل.. 
جمع «نور» أعضاءَ فوجه الذين اختارهم لهذه العمليّة. هَشَرَعَ في شرح أهداف العمليّة. 
والطريقة الناجحة التي يجب إتباعهاء كما تحدْث عن وقت البَدءِ في العملية ووقت العودة منهاء 
اء الفوج إلى مجموعات صغيرة؛ وعلی رأس كل مجموعة صاحبٌ خبرة في القتال. 
ثم انطلق الجميع في حركة سريعة يتقدذمهم «مسعود » الخبير بهذه الثاحية. حیث قضی 
سنوات راعيًا في إحدى القّرى المجاورة لمكان العمايّة. 
ا ۹ E‏ 5 ة ۰ م 
ركز «نور» وجماعته على كل ما حولهم كثيراء وفجاة سمعوا همهمة لم يفهموا معتاها فلَظرَ 
الجميعٌ إلى بَعضهم» ومن خلال نظراتهم عَرفوا أن هذا الجندى هو الحارس تَفسّه. 
وبسرعة البرق التقطه «نور» بمسّدّسه الكاتم للصّوت» فسقط الجندى أرضّاء وفي هذه الدّقيقة 
انفجرت» وقنابل الانتقام من كل جهة صوبَ أماكنَ اعدو وبدأت الصاح تتطاير وصناديق 
الڏخيرة تنفجنٌ وبعدَ دقاتق صرَحَ «نورُ» ثلاث مرات مشير إلى الانسحاب فورًا من معسكر 
العدو.. وبعد ساعة من السُير الْضْني عاد الفدائيّونْ إلى حيث كانوا وعلى كتف «نور» رفيقه 
ودلیلة «مسعود » الشجاع وهو يافظ أنقاسة الأخيرة بعد أن کان سببًا رئا في نجاح العملية. 
عبد الرّحمن عزوق 
(صومامیات) 
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أفقهم اللىت 

ماذا طلب أحدٌ مسؤولي الثّاحية من الفدائي الذي كان بقربه ؟ وهل استجاب له ؟ 
کیف کان موقف «نور» بعد إخباره بطلب مسؤوله ؟ 

بم وصف الكاتبٌ «نور» ؟ 

ماذا طلب المسؤول من نور ؟ 

کیف کان شعور«نور» وهو یسمع طلبَ مسؤوله ؟ 


ماهي الهمَّة التي كلف «نور» وجماعتّه بتنفيذها ؟ دل من اللَْص على مكانها 
وزمَانها. 


«الموت يفرح في سبيل الوطن» ين ورد معنى هذه العبارة فى النص ؟» حدد الفقرة 
والسطرَ. 


رس ي ن 
هل نُفذت العمليّة ؟ وهل ثَحَحَّت ؟ 


TOE 1‏ ا E SR‏ 
اذكر بعض اشخاص القصة من رفاق دور . 


3L‏ إلى قاموللسا: 


شيّق: ممتع. المضني: من الضَسَّى» والضنى: امرض والهُزال» والضََّى: الأوجاع المخيفة. 
والمضني هنا. معنى: القاتل والشديد. 


© سے ٭ 


أشرع كلماتي: النورانية. هَمَهَمة. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):6 


الشاعر الملضطهد 


ولم يكن يحب الحياةء ولكته كان يتمتّاها للغير. وكان يُبررٌ ذلك لنفسه بمحبته للإنسانية. 
إِنّه محرومٌ من حنان الطفولة. ومن الامتحانات الشهريةء ومن الصُرف الذي يجب أن يعاد 
إلى الام 

لقد بلع مسامعٌ خالد بن طبال أن ثرا من الئاس يرددون أشعاره في الجِبالِ والسجون. 
ولم يكن يشعرٌ لذلك بالاعتزاز أو الفرح» بل كان يشعرٌ ر بالخوف. كان يتساءلٌ: هل أنا في 
مستوى الرّجالء وثورة هؤلاء الرُجال» من السُهل جا أن أكون رجَُلاً مثل سائر الرّجالء ولكن 
أن أكون و الصعت: 


ف وقد ترك O‏ اناس فیا آله سبحانه قد خاتهم درجات 
متفاوتةء ونه تركف 8 مشاکلهم ال إنسانيتهم التي گرا ما تذزل دون مستوی الإنسانية. 

ولكن حينما سيرحل الوحوش» سواء منهم الوحوش الصْغارٌ أو الوحوش الكبارٌء أو الوحوش 
س س ء £ س ت 

الذين نلتقي بهم كل يوم» او الوحوش الذين لا یشبهون الوحوش ولکن يستفیدون» على 
درجات متفاوتة من الاستعمار الوحشي. حینما سیرحلون» سیرحلون اھ سيذهبون كلهم 
ولن يبقى في شوارع قسنطينة» وقي الجبال التي ستعود کما کانت خضراءَ. لن یبقی سوی 
الرجالء أولئك الأطفال الكبار الّذين اأصبخُوا أسطورة يرویها الثاريخ. 

وسيقى الحت وشيشرق الفح وسشود الستادة أعلى مراتب الحقوق المقدّسةء والجزاترٌ 
التي يسبها البعض من أجل حوادثها اليوميّةء ستذكَرٌ النَاسَ أن الفوضى لا تنشاً عن سوء 


مالك حداد 


نص مقتطف هن (رصيف الأزهار لا يجيب) 
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أقهم اللحت: 
عم يتحدث الكاتب في هذا الل ؟ 
اذا لم يكن يحب الشاعر الحياة وكان يتمئاها للغير ؟ 
ما المقضود بكلمة إنسانة ؟ 
مم كان الشَاعرٌ محروماً ؟ 

يتمتع خالد الشَاعرٌ بقيمة كبيرة في مجتمعه ؟ كيف ؟ 
مم کان یخاف خالد الشاعر ؟ ماذا کان یتمتى أن يكون ؟ 


إلا م أرجع الكاتبٌ انتشارَ الفوضى بين الأفراد ووسط المجتمعات ؟ 


أ5 إلى قاموللس: 


متفاوتة: مختلفة. أسطورة: ج. أساطي القصّة أو الحكاية العجيبة. 


اشر كلماتي: الإنسانيْة. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي):7 


حدث ذات ثيلة 


فقوا البابَ بركلات عنيفة فاندفَعٌ حُطامًا ليدم بالجدَإر العّاري» ودَخَّوا 
اندهعُوا نحو غرفته وصَوّبّوا بتادهَيّم ومصابيحَهّم اليدويّةً باتجاهه» فبدًا أشعتَ 
الشُعْر حافي القدّمين وهو يزرر معطقَه المتهدل بطريقة خاطئة.. أقمنض عیشه: اذ 
طعتهما الضْوءٌ الساطع وأشاحَ بوجهه.. تمَلْمَلّ في مَكانه وقد سمرت رجْلاه فلم يُبْدِ 
حَراکا إذ رآهم عسکریین. 
اند طعت ا مذعوزة تد طريقهم اليه وقد خنق القهرُ هَلها: 
- ماذا تريدٌون مله ؟ 
رطن العسكريٌ الذي اعترصّها بكلمات لم تفْهمّهًا. أمسكث بابنهًا من ذراعه مشبثة 
به فدهعَهًّا أحدّهم بعنف ملقيًا بَا على الأرض ثم داسّها آخر بحذائه الثقيل. 
قدوه ودفعُوه أمامهم e‏ ورود داخلٌ سيارة متوقفة علد الباب.. داروا المحرك 
وغاصّوا في ظلام دامس تمزق کبده أضواءٌ سيارة سريعة. 
رفع رأَسَةٌ إلى السّماءِ فتعلقت عَيناه بنجمة منزرعة في الأديم اللا متتاهي» ود لو 


£ھ ړو 


بن ا بویع ف کم حت اة اا 


ات اا کو اا وک ت کے ااال ا دت اة و اا ور اد 
چە س هھ 1 ي 8 ر س ق ی 
ازل الجستة الضفيل هن التغارة فك شد مزفت كرون الل عيارات نار ة 
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ترقت طهر زز كوا الحنة وقد هوا بها وكه التره رخفت الأسماك تة 
الفُاطىئ تتحسُّس الجسد المثقوبَ الذي اكتحلّت عيناه باغ تة نَجْمَة كبيرة قبل أن 
تفوص في الماء.. 
أما البحرٌ فتخلى عن لونه هَجْأةًّ ولب تَوْبًا حمر قاتمًا تلك اللّيلة. 
جميلة زنير 
(الأعمال القصصية الكاملة ص: 57 م.و.ف.م 2008) 
أفهم النح: 
من هم ألذين دفعُّوا البابَ «بركلات» عنيفة ؟ 
عم يبحثون في هذه الليلة ؟ 
كيف وجَدَ العساكرٌ الشْخص الذي يبحثون عنه ؟ قدّم بعض صفاته. 
كيف كان موقفٌ الأ وابنها في هذا المأزق ؟ 
كيف عامل العسكرٌ الام أَمَامَ ابنها ؟ 
كيف كانت نهاية الشخص المختطف ؟ وأين ؟ 


ماذا تفهم من قول الكاتب: «أمّا البحرٌ فتخلى عن لونه هَجِأةء ولس ثوباً أحمرَ قاتماً تلك 
الليلة». 


أ5 إلى قاموللس: 


ركلات: ج: ركلة» رَه رَكْلاً ورَكَلَّه: ضربه برجل واحدة, تراكل القوم. رگ بعضُهم بعضاً 
بالأرجل. الباحة: الْاحة وعرصة الذار. أشعت الشغر: مُغْبَنٌ متلبْد. مَلْمَلّ: تَقَلْب 
على فراشه مَرضاً أو غمًا. مذعورة: خائفة. رَطَنَ: تكلم بالأعجمية. تَوعّلت: دَحَلّت في 
الأعماق. محاذاة: مقابلء تحاذيا: تقابلا. 


أشرح كلمات: الأديم التوهج. قاماً. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 8 


محمد البشير الإبراهيمي 


ولد محمد البشير الإبراهيمي يوم 14 جوان 1889 «بأولاد براهم» برأس الوادي بولاية 
سطيف حيث تلقن تعليمَة الأولء فَحفظ القرآنْ الكريم. ودرس بعض اتون في الفقه 
واللغفة العربيّة وفي سنة 1911 توجه نحو و المشرق العقربيٰء قمر بالقاهرة والمديثة المَورّة 
ك مَاَقَامَ فيهاء » وتفرٌغ للدذراسة کطالب» متردَدًا علی أساتذة اة والدین ثم م انتقل 
ال مشق عام 6 واشتغل اتد ر نن: وحاضر في الُوادي الاك 

بعودته إل الجرّائر شَرَع في التعليم مواصلاً َقَاطه ضمَنْ ا بارزة 
مۇتٌرة. وآناءَ واد ماي 1945 قيد الإبراهيسي إلى الجن تم آعلّت العكومة 
الاستعمارية عَقَوهًا العام وت ١‏ إطلاق سرا ح الشّيخ البشير الإبراهيسع ك يرقف 
تقاط هافر سنة 1952 إلى بَفْضِ ايدان العربّية والإُلاميّة. مُلتمسُّا من بَعُض 
اض ا ای ا رار ین 


وَعنْدَمَا اندَلَعت التَورة الجزائرنة كان البشير الإبراهيع حارج الوَطَنِ وَمَّ يده 
للورةر عمل في خذْمَتهَ اء > وقي هذه ال من حَيّاتهء ل مکانتین» مكَادَة اة 
ومكانة فكرية. فهو في الأول سل E‏ لخذْمَة التُورة ل وقي الثَانيّة 
انب عَضوا أ مُرَاسِلاً سنه 1954 في كل من امَجْمَع العلْميّ بِدمَفْق ق والمَجْمَع لوي 
بالقاهرة؛ وَهَكَڌا بَقِيّ حارج الوطَُنٍِ طِيلَة سَنَوّات ت الفورة. هلما تَحَرَرت ألجزابِرٌ 

إلى وطته ليشهدَ الاشتقلالً كل جَوارجه. ذلك الاشتقلال الذي قال عه یوما «إنه 
جة لا يعبر إلبهّا إلا عَلّى جر مِن الايا 


ويشاء القضاء أن يرحل عتا ويلتحق بالرفيق الأعلى يوم 19 ماي 1965ء فودعته 
الأمُة الجزائريّة بقلوب حزينةء وعيون دامعة. 


د. عمر بن قينة (بتصرف) 
(شخصيات جزائرية) ط1/1983 ص:41. 
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أقهم اللنحت: 
عَم يتحدّثٌ الكاتبُ في هذا الس ؟ 
ماذا تعرف عن البشير الإبراهيمي بعيدًا عن النْص ؟ 


أذكر بعص البلدان التي تَيَرّق البشير الإبراهيمي بزيارتها» وهل كانت هذه 
الزيارات سيَاحيّة ؟ 


أذكر بعض الوظائف أو الأنشطة التي مارسَّها الإبراهيمي. 


دل من التّص على المواقف التي تود وطنية البشير الإبراهيمي. 


أ5 إلى قاموللس: 


حَاضَرّ: قذم ا محاضرة. سّرع: بدأً. ملتمساً: طالبًا. 


ا 


شرح گلماتي: امتون. مترددا. ا مجمع العلْمِيْ. 


اة العربية 


الملكة الأمازيغية الجزائرية ! 


«تين هيتان» هي مَكَةَ قبائل الطُوارق. وقد E E‏ في القرن الخامسن الميلاديء 
وإليها یستند فر القَوْم في تنظيمهم الاجتمَاعي الذي کا الساطة ت آنذاك 
اراد 


تبت الأَاطرُ والاقَار انا ملكة متفردة. کانت تَدَافعٌ عن أرضهًا وشعبها ضد 
لمرد ارين من قائل الجر ومُوریتانيا الحَاليّة وتقّاد. وقد عرف عنها آنا 


صَاحبَة جبَة جِكمَة وَدَهَاءٍ تُصْبَّت مَلْكَةٌ ب ف بسَّبّب إمكاناتها وقد راتا الخارقة للَعَادة. وقول 


اتات الثاريخيّة بان اسمهاً CC‏ نن جين کین زهان وهی اظ من 
َهْجَة «التَمَاهَاك» القَدِيمة وتعنِي بالعربيّة (ناصبَّة الخيّام). 


ا r 2 E‏ ا ی ن ع #4 oR. o‏ 1 ت ق 
قَيّمَّ نَبيلَّة مثل العَدل والصُفح والرَّخْمَة وَسداد الرأيٰ وحن التّذْبير. كلها قي 
عرست القَضيلَة في صَخْراء الجزائر. فَخَلد ذكرٌ «تينْ هيتّان» وذَاعَ صيْتها في 
مختلف البقاع... 


قدمَت «تين هیتان» ذات يوم من منْطةَة «تافيلالت» الوّاقعة بالتُوب الشرْقَيْ 
للمغفرب الأقصى. مُمَتَطية رَاحلَة تاقَتها البيضاءَ وبرفقَة خَاِدمَتها «تاکامَات» E‏ 
E‏ لقَْتَقَرً بقافلتها الصُغيرة في منْطَقَّة «الأهُقَار» الجَبيْة على د کو 
کم جوب العاصمَّة الجَرَائريّة. 


يدت صرح مها بمطقة «الأهشار» وأدحلت انيد جديدة على الجتمم مها 
على الحُصّوص العمل وتَخزين الحيرات لوقت الفْدة والاستفدًاد الداتم لقَهر الفُزاة 
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القادسين مسن | لشمال. ویُرْوَی بان «تينڻ هيتّان» حَكَمَت عَدَدًا كبيرا ِن القَبَاقِلٍِ 
تَلْحَدرٌ منْهّا جَميعٌ قبائل الطوازق الحَاليّة في لدان الطخراء الكيرى الإقريةة 


ونَقَلً كناب العلامَة ابن خلدون ُن ايها «هُقَارً» الذي طق انمه غلی المنطقَة 

كلما فيما بد كان أل من عى وَجْهَه. َة القَومٌ ولوا على ك أنحال إلى 
اليّوم. وقد افْسّت ثبکت التَخليلات ُن الهيْکل العظّمي » لتين هيتان» يقوذ للقَرن الخَامس 
الميلاَدَيّ هو مَا يَِْي أن » تين هينان » لم تكن مُْلمَةٌ كما بقاع لن الام نَم 
يبع تلك المنطقَة إلا في القَرَنِ السابع الميلادي. 


مريم سيدي علي مبارك (بتصرف) 
(رجال لهم تاريخ متبوع بنساء لهن تاريخ) 
دار المعرفة 2010 


أآقهم النص: 

عم يتحدّث الكاتب في نضه ؟ 

ما هي الفترة الرّمنيّة التي عاشت فيها « تين هينان « ؟ 

أبرز هم الصفات التي خص بها الكاتب شخصيّة « تين هينان» ؟ 

ماذا تعرف عن منطقة « تافيلالت « ؟ وماذا تمثّل هذه المنطقة بالْسبة ل « تين هينان «؟ 


ما الذي أكد عليه العلأّمة ابن خلدون آثناء ذكره لابن « تين هينان» ا معروف باسم «هقار» ؟ 


أ5 إلى قاموللس: 


يستند: يعتمد. الخارقة: غير عادية. الصفح: صفح عنه: أعرص» وهنا معنى العفو والتسامح. 
سداد الرّأي: الأي المصيب» من الصّواب والاستقامة. ذاع صيتّها: صارت ذات شهرة. ممتطية: 
راكبة. 


شرح گلماتي: الطوارق. القافلة. هقار. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 10 


و ۽۶ 


الإدريسي صاحبٌ أشُهر حَريطة في العَالّم 


قم الإدريسي العام إلى سَبعّة أقَاليم. وك إقليم سمه عشرة ا فَصَسَعّ بلك 
سَبْعين خُريطة. ولم يَف الإدريسِيٌ بمَا تواشَر مِن کُب بل اعتَمَد ي 


۶ 
6 


تجاربه الضْعْصِية وَرَحَلاه في آنْحاء العام أو وَمَا لم ُقَاهذةُ يقو اعمَدَ عتَمَدَ فيه على 
الرَحَالّة الشْلمينَ والشاهدين الثقات» وان قر ر اقات على خَرَائطه وما بفسه. 


ا ر ت و ق 2 ار ا 
وحيین اکتمت الرْسّومٌ جَمَعَ الإدريسي ا و راي الاولى على كرة كبيرة 
من الفّة. والثانة کانت تَخْطيطًا دقيقَا بالألوّان يوَضے كرويّةً الأزض. ويضیفٌ إليها 


خوط الول ا a‏ کک الف هور (لزمة ا 


لآكار نراو : العرية. ا ےه TT e.‏ 


وا الإأريسيْ مَجْمُوعة من نقاشي الفضّة من صاع الان وار أن را 
الحَرِيطَّةً على الكرة الفصَيّة.. فَظَّهَرَت فيهًا البْلْدَانْ بأقطَارهًَا مدنا وريفهًا وَخُلجَانهًا 
وَمَجَاري مِيَاههًا وَمَوَاقع رمَا وبڪارها وما َي كَل بلب مِنْهَا م مِنْ الطرقات المطروقة 
وَالأَمْيّال المعَدودة والمسّاقات المشهودة گان قن الخّريطَّة بالَنوّان وقد طعمت بالعاج 
وكانَ لَك وهو عَلَى فراش الوت يتَعَجَل رُؤيتَهًا كَل يَوْم هَبْلّ وقاته. 

وَيفْرِف عَلَمَاءُ ا راا ا ون ن¿ بالإنترنت اليَوّم اسم الإذرِيسي كلما وا اَجهز 
الحاسُوب» أن براق انشراتط اتشات انه تى الجامقاة ومرافر ااشنت اطق 


عليه ْم هَةا العَالِم الإْلاميّ الكبير. 


هيثم خيري 
العربي الصغير» العدد 143 أغسطس 2004 
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أآقهم النى: 

قبل اطلاعك على النّصء ماذا تعرف عن الإدريسيّ ؟ 

تحدّث عن خريطة العام التي ابتكرها الإدريسيّء وما هي المصادر التي اعتمد عليها ؟ 

ما هو اسم الكتاب الذي آلّفه الإدريسيّء والّذي يتحدّث فيه عن خريطة العام كما 
ابتکرها ؟ 

هل كان هناك فضل لهذا الكتاب على الحضارة الأوروبية ؟ كيف. 


هل حقّ للإدريسيّ اليوم أن يخْلدَ مع الخالدين ؟ كيف ؟ مع ذكر العبارة الذّالة على إجابتك 
من النثص. 


أ5L‏ إلى قاموللس: 
آفهم گلماتي: 


توافر: تواجد .یتعجل: يتسرْع. 


شرح گلماتي: نقاشي. الأميال. 


اة العربية 


الإسكندر الأكبر 


الإسكندرٌ الأكبرٌ أو الإسكندر المقَدّوني» من الشخصيات العبقريّة الفذة التي يندر 
أنْ يوجَد مثلهاء في تاريخ الإنسانيّة. ولم لاء وان أوَلّ مَن ادى بمبد! (الدّوليّة) فيما 
بقل باقر أن وكفى إلى إلناء الخدرود جين الدول» 


وتک تمَكَنَ من تَشْييبِ امبراطوريتة التي امتدّت من مَقدونياغرْبًا حتّى آخر حُدُودِ 
الهند شَرْقاً َم يش أكثر من تَلأَث وثلاثينَ سَّنةء إِذا صح تاريخ ولادته عام 356 


ولم يكن هم الإسكندر محصّوراً في الاستيلاء على مساحات شاسعة من الأراضي 
بل كان يدف إلى إصلاح البلاد التي يدخلَهَّا ونشر الثقافة اليونانيّة فيها ومعاملة 
هلها نفس معاملة الف تان: فكان پشرکهم في إدارة البلاد ونقاقت عا کل يوناني 
يُسییء استغلال سُلطته. 


وكا الإسكندرٌ يفضي وقتًا طويلاً في كتابة التقارير, التي كان يَبْعَتٌُ بها باستمرار 
إلى معلّمه وأستاذه الفيلسوف اليوتاني (أرسطو)ء كانت هذه الثقاريرٌ فمل مخظک 
العكُوم والفنون والجرق والصّناعات. التي كان يَّصَادفّها الإسكندر في كَافَّة المدن 
التي E‏ وكان يعاونُه في كتابة هذه الثقارير مَجموعة ممتازة من العلَمَاءِ الذينَ 
يصْحبونَة دائماً وكانْ عَدَدٌ هذه المجموعة من العلماءِ يزدادٌ دائماً إذ كان يضم إليهم 
علماءَ آخَرينٌ من كل بلدة يدخْلهَا. 
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كان الإسكندرٌ يقولٌ إن العلوم والآدابَ والفنونَ لا وطن َا إذ يجب أن تمم كافَة 
الات القرية فاته ق أيه هو آنه اعدا اإان. وو التي فة الى 
الظلم والقَصْوة والأنانيّة. 


بقول يحض الزخين إن الأ كدر بعد أن تلت غرواته بالفَُطْر وفتح مشرق الأرض. 
كان يَرْنُو بيَصَرِه نحو بقيّة شمال إفريقيا والبلاد والتي كانت تقح غربَ مصر.. كانت 
آماله > تکاد تضرف نو دان ولكه ا بالحمُى» وکان جسشمه القوي قد ا 
بالإنهاك القّديد. فم يتمكَن من مقاومَة الَرض أكثرَ من أَحَدَ عَشَرَ يَوْمًا.. 


محمد کامل حسین المحامي 
عباقرة خالدون (الإسكندر الأكبر) 


أقهم اللعت: 

ماذا تعرف عن الإسكندر الأكبر من قبل ؟ 

ما هي الحقيقة الثاريخيّْة التي أكد عليها الكاتب في بداية نصّه ؟ 
أذكر بعض أعمال الإسكندر الأكبر. 

بم كان يهتمٌ كثيراً الإسكندر ال مقدوني أثناء فتوحاته ؟ وماذا ؟ 


كيف كان ينظر الإسكندر امقدوني إلى العلوم والآداب ؟ ما رأيك الشُخصيّ. 


3L‏ إلى قاموللس: 


ينن بقل اللا الميطرة غاا غان هراي وسح الج 


أشرح گلماتي: الفدّة. الدّوليّة. 


اة العربية 


روان والقلم 
قال تابيون: «عمادٌ القَوّة في ادنيا اثئان: اليف والقلم. فأمّا اليف فإلى 
حين› وأمًا القلم فإلى کل حين. والشيف مع الأيام فکووء هنلوت والقَلَم غالب 


ومَحبّوبٌ». 
«روّان» فتاةٌ مووب ة ج ا غ ا اف الاب و اناف 
فکانت بخلاف أترًابها تة تشضي الها كله EN‏ طاولتها بين الأوراق ي والأرقام» غارقة 


في آفکارها N AT‏ اها گانت لا توانى عن إكمال كتابًاتها في الساء وهي 
مويه في سَرِيرَهَا. 

ذات َة ّدم المنيه «من روان» وقال: 

- مادا كين ا «روان» يدل اَن تئامي الان ؟ 

- تُب قَصَةً وان «هَصَاِلٌ القََّم» قَانَتْ «روان»: وَلَنْ يَفْمض لي جَفْنٌ مَا لَمْ 
N ETE i‏ 

- وهل لْقَلَم فَضًائل ؟! نَم أُسْمَعْ بها هَبْلاً يا «روان» ! 

جب المنبه وَسَأنهَا: 

- مادا کلت يا «روان»؟ 


۶ه 


أمسّکت «روان» عاليًا وَقَالَتٌ : :کنن وَقَت وخر عل 


کک مى وھا العمل د يسبب قلي اما فظيفُاء وله ها ت يصقا ود 


ويْصبح که صَلَّبَةً وة a‏ اک اَن اَل الالام والمصَائِبَّ ِن اَتَتْٰ وَل ا 
با مهی ک خط اء الكتَابَّة اضاقت «روان». 


امن ا لا نی ۶= هال اه 
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ءآ عا کے د انت روان د اسل باقر اة الى و ران اه 
وهذا عاي أن ارتکابَ الحَطَإٍ لَيْسَ ميبًاء وإنْمَا الإبقاءُ عَلَيْه ! وقَرَبَّتٌ «روان» القَلَمَ 
من المنَبّه وسألنه: 
فل رف با فیتی ان كم قيمة هَدَا ا 
- يما في جَمَاله. انظّري إلى حَشَبه الماع المَوَنِ ! 
- خطتا! إن يمت 5 سن هي لياس الحَقَبِيْ َون بل في رَصَاصِه مِنَ الدَاخلِ وما 
یسیل مه عَلّى الورَقء من كَلمَات فاضلَة وَأخْرّف وردية. وَهَدا ا أن الجوْهرَ هو و القيمة 
الحقعة لكل إشان < فة واه 
نبيهة الحلبي 
العربي الصغير العدد 210 مارس 2010 


أقهم النحت: 

ما العنوان الذي اختارته «روان» لقصتها ؟ 

ما هو مَضْمّون هذه القصّة ؟ 

حَدّد من التّْص بعص فَصَائل العلْم. 

کیف کان موقفٌ « روان « من ازتگاب الحَطَإ ؟ وهل هذا عَبْب في نظرها ؟ كيف ؟ 


5L‏ إلى قاموللس: 

افم گان 

لا تتوا: لا تَتَأخْر. قَظيعًّا. شَنيعًاء من فَظْحَ الأمر فَظَاعَةَ اشتدّت شَتاعَثه وجَاوَرَ 
المقدار ف ذلك. 


o& 


اشر ح گلماتي: أشحذ. يَنْصَقَل. 


اة العربية 


الوَاجبَ والتضحية 


يجب عَلَينَا أن تَتَعَلْم مُحَاسَبَةَ انفُستا قبل ان تُحَاسبَ الناسَ وقبل اَن يُحَاسبَتا الناسُ. يجب عليتا اَن تَكُونَ 


2 


أشدّاءَ على أنْفُسناء حتّى نستطيعَ أن نحتفظ بهذا الميراث العَظيم وأن ببَلَعَّهُ سَليمًا من بعْدتًا. 

يَجِبُ علينا - نحن حَاملي رَايّة القرآن والدّين - أن نكونَ أفُوى رُوخًَاء وأعْظّمَ همه وأكثرّ تَضْحِيَةٌ مِنْ أولنك 
المُبَّرينَ والمُبَسَرَات» الَذينَ هَجَرّوا البلا والأوطانَ والصَّحْبَ والخلان وتركؤا «باريس ولَنْدنَ ولاهايّ » وغيْرَهاء 
يَجُوبُونَ أَفْطَارَ الأَزْض للْقَيَام بدَغُوتهم تاركينَ الذنَْا وَرَاءَ ظَهُورهم... 

إن الذینَ جَاءُوا ديَارّنا هذه لم يَکُونُوا أکتر منّا مَالاً وَوَلَدَا نما كانُوا أكتَرَ ما علْمَّا ونظامًا. قَلْتَكُنْ نحن دَعَاةٌ 
وبَنَاةً العلْم والنْظّام» وَفينًا والله تَوَاةٌ هَاَيْن الفُوّتينء وتكن مَحَ ذلك مثالّ الاسُتقَامة الدينيّة قدينًا السّمْح دين 
أعمال لا دينَ أقَوَالٍ ولْتُحَارب الزيعٌ في الدّين» والصَاأَلةَ في الإسلام قَالدَينٌ الإسلاميّ لا يتحمَل زيغًا ولا ضلاَلة... 

فَلْتَغْمل قلباً وقالَبَا على أنّتا جنُودٌ اللهء دَنْصّر ديه وَنْبَسرٌ تعَاليمه ونْصَلحٌ حال أمّتهء فالأمانة التي وصَعَهَا الله 
سبحانه وتََالى عَلّى أعناقتا عظيمة شاقة.. 


العربي التبشي 
(المختار في الأدب والتصوص) 
المعهد التربوي الوطني - الجزائر - 


ليل الأشتاد 0 0 7 


إلأمَ يَذْغُونا الكاتبُ في هذا الْص؟ 

ما هي التضحية الأولى التي طلبها منا؟ 

واجبات الإنسان نحو وطنه ودينه متعدَدة في ال 
س ل ع أربَعَة منها. 

العم والظام عُنْصران أسَاسيّان من عناص تحرير 
الشعوب وتطؤّرهاء ذل على هذه الفكرة من التَّصض. 


ماذا يطلب منّا الكاتبُ في الفقرة الأخيرة؟ 


فم گياتي 


أشذاء: أفويّاء. سليمًا: معاف والمعنى 
هناغير ناقص. همَّة: أول العزم 


القوي ج: همَمٌّ. شافة: صَخْبة. 


َهْرَحٌ گلماتي: الخلأنء الريغ. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 14 


الحل الأخ ير 


خَرَجْت من الشركة مَنْهُوكَ القوی كنت تَرَى بَفْضَ رقَاقك وَهُم يبون سَيّاراتهم وأنت لا 
تملك سيارة. ظط خف الجَريدَة التي كانت مَلْفَوفة بين يديك بشدة.. تقد تقدمْت خُطوات.. 
قار إليك أحَدّمُم مِنْ اة السَيّارة مَوَدعًا. . رددت عليه في بُرُودة. وتقَذّمّْتَ جهة الحافلة.. 
كوم من البَشَرِ واکواحٌ. رمت بثقلِ تفسلگ وجسمك ول ا مُحَاولا ا هَدَفك 
الود . الاس TT‏ طالبات عمال انتھازيُونً. . السّائو تق يعلق البَابَ: (لن يَصعد يصع 


َد حى اَن نه بُو يقي عَليكم حُططبة في الأب رى في أدب ال ركوب EL‏ 
المُقَارتّة بینکم آنتم العرَبَ وت ب فرسًاء. تأت الشزْطة طم الستل E‏ إرادتهاء ت 


خير Es‏ قطرة. ٍ لى داخلِ الحَافلّة بگان: . طَاطَاَت راسك مِن فرط القَصَبٍ والفشل.. 
تحر الحافلة ببْطءٍ شدید» إِطارها يبد يدو مَلاَمسًّا يلار لفل ما احتوّت. . واصل الس 


كفت نت تراشا و هى تَتَهَّادّی إلى ن امت عَنْ عَيَيْك.. يت في مَکَانك ولم ترگ سَاكئًا.. 


aE‏ ن شى الأنواع... 


بقيت ماك تأتي حَاطةٌ رى ا . دحل الحلَبَة 
ثانية يه طك الموج المكَلاَطمَة إلى بعيد . قط الحاطلة. ا تقف حَزينًا كَيبًا. . أضُواءُ 
ية ْمل . لم ي ی امف غ ال الأخير. .فيد أدراجك ال ت سِيَارَات الأجْرة. 
تَحَاول مَعَ أحدِهم. ٠ a‏ کرک بان لوقت ليل تعد السار رة کارها. تځاؤل 
أن لا قسْمَمّ حديقه عَنْ ق الغيار والفجلات. وساد الطرة: . و.. وتتوقف السَيّارة. ا 


9 0 کے و ا ° ج 


لمم ا ک على خیر.. e‏ ته بشَفتَيّك» صَوْتَ غير مهوم ا التَحية. 


یوسف شاوش (بتصرّف) 
من المجموعة القصصية (الضيق) 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


أآقهم النص: 

ما هو امموضوع الذي يعالجه الكاتبُ في هذا النَّص ؟ 

إشُتَخرج من النّص بعص العبارات التي تدلٌ على مُعَانَاة بَطَل القصّة. 
هَل اشتطاع اَل أن يركب في الحافلة يخود إلى ته ؟ اذا ؟ 
ماذا يَگاذ إطار الحَافلة يُلآمس الأرص وهي تسیر ؟ 

ما هي الوَسيلة التي لَجَاً إليها الكاتبٌ أخيرا ليعود إلى بيته ؟ 


حدّذْ من اللَّص: المهَدْمَةء العَرْضء والخَانة. 


3L‏ إلى قاموللس: 


أفهّم گلماتي: 


مَلهُوك: مُنْعب. أڭُوام: جَمَاعَات» كوم الراب توًا جَمَعه» وجعله وما 
انتهازيُون: من تناهز الفرصة: إبَّْدَّر لاغتتامها. كذلك» انتهز والمعنى اعْتَتَم 
وانتهض مبادرًا ک لا تفوته الفرصة. شتى: لف. 


شرح گلماتي: تتهّادى. تعقد العزم. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 15 


مُعَانَاة «جَانْ فالجان» 


وأخيرًا وصلَ «جان فالجان» إلى باب الجن . وکانّت سلسلة حَديدية تتد شتدلی فن ن الاب مشدودة 
إلى جرس فَأمْسّك بھا وَقَرَع. وفتحث نافذة الباب» وقال «جان فالجان» وهو يرقم فوته 
3 :« سيّدي السجان ! هل ل أن تفتح الباب وتسم لي بامبيت ها هذ الل ؟ « هأجابَ 
صوت: :«السجن لیس فدقًا ! ! افعل ما يحمل الشرطة على اعتقالك؛ وعدن تفت لك !». 


وأوصدَّت نافذة الباب» ووَاصلَ اليل هبوطًه» وهبّث ري الأَلْب القارسة. وعلى صَوْءٍ الّهار 
المحتضَّرِ م «جان فاا شبْه کوخ مي من اللْبنِء و من الگوخ کان باه محرد 
فَثحة صَيْقَة شَدِيدَّة الانخقَاض. وكانَ هو أشبة شَيْءٍ بتك الأكواخ التي يقيمها معدو الطرق 
لأغراضهم الَوََتة. وَقَذْ ظنٌ الرَجلٌ الغريبٌ من عَيٍْ شد أنه كان في الواقع ا 
الطرق. وكان يّقاسي ألم البرد والجوع معا ولقد أذْعنَ للجوع واخْتَمَلَه وك ههتًا وقاية من 
ابد على الأقل. ولقد جَرّت العادة أن يكون هذا الضَرْبُ من الأكواخ غير آهل في أثناءِ الليل. 
فانْطَّرحَ على الأرض ورَحَفٌ إلى الكوخ. گان الا داكا اكه ول ركد دة فراشاً جيْداً 
من ق وشاع عل هدا الشراقی لحظة جز خاذلها عل آن اتی برك دة ما آم به 


من الإعَيّاء. .. وفَجأًة ET‏ ضار E‏ فإذا به يَرَى عند وصيد الكوخ كلب 
ضخم الرأفن والعق: كان ذلك المكانْ واا 


وکان هو نفسّه شدي البأس راعبا؛ ضْقَهَرَ عَصَاه» وغادر الوجارَ على حَيرٍ ما كان في وَسْعه 
أن يفعلَ ومرّة أخرى ألقَى نفسّه طَرِيدًا حثى من الفرَاش القشيٌّ الذي وقَعٌ عليه في ذلك 

و ا ر 2 چ ر 
الوجارٍ الحقير ! ثم إِنّه طَرح نفسّه - ولا نقول جَلَسَ - على حَجَرٍ وقال بيئه وبين نُفْسّه : 
«آنا لست حٹی كلا !» 


فيكتور هيجو (البؤساء) 
(ت. حافظ إبراهيم) 


د ليل اتاد 0 0 0 


أقهم اللف: 

ماذا قصد «جان فالجان» باب الجن ؟ 

ین قَصَّی «جان فالجان» ليلته حتى طلوع النَّهارِ ؟ 

مم کان يعاني «جان فالجان» وهو يَدنُو من الگُوخ ؟ 
ماذا وجد داخل الكوخ ؟ وماذا أراد أن يفعل ؟ وماذا ؟ 
من تفاجاً وهو داخل الكوخ ؟ 


يڻ ذهب «جان فالجان» بعد مغّادرته الوجار؟ ویم خاطب نفسه . 


أ5L‏ إلى قاموللس: 


آفهّم گلماتي: 


قلنسوة: نوع من ملابس الرآس. ج: قلآنس وقلآنيس. القارسة: الشديدة البرودة. 
٤ء‏ £ qÊ ¢ o E‏ * ت س ا 

ممح: رآى. لأغراضهم: لحاجاتهم. مَاوى: ملجا. اذعن: خضعح. الضرب: النوع. ثمة: 

هناك. الوصيد: العتبة: فَاءٌ الدّار. وجَّار: جحر. وسعه: مقدرته. ألْقَّى: وَجَدَ. 


َ و س و و > 
اشرح کلماتی: المحختضرَ. اهل. ضار. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 16 


التَجْريبُ عَلَّى الحَيَوَّان والأخلاق ! 


2 a: 


تھ کن اة ال هل الى ق هارن الكرن ر عا ارت 
شنا دازم کا بح اة اع ال باو ا اوا ل ا 
الئان سيرد مرف إلا أنه بى صَرْحَة عَلّى مَاذَيِينَ الجُنّث !فقي ملف العَامِل 
وَمَرّاكز الأبْحاث الملكشرة في شى بقاع المَعمُورة. يقل سَنَويًا َرَابة مَانَة وأَْبَعِينَ مِليُونَ 
حَيَوانِ ! 


ت TES O Fh O e‏ ن م ۹ ا o‏ خا ر 

ما هو الْبرَرُ لقنل الحيّوان في المعمَل؟ وهل تبرير الإنسّان لهذا الفعل معقول 

مصاع ؟! وَقَبْلَ هدا وذاك. لماذا يور الجَدَلّ حول حَيّواتات التَجَارب» وهي اتات 
لَيْسَ لها - في تَر الكَثيرينَ - كَبِيرٌ وَزْنِ أو رفي قيمَة ؟! 


الأعلبِيّةَ العْظّمَى مِنْ حَيوانات التَجَارب» قى حَتقَهًَا مِنْ جَرَاءِ تفريضهًا لابلاع 
مواد كيمياة فة تتراوح أهمة بين الأدوية والأمصال: وهي عد أنواع الخ 
ومُسْتَحْضرات التجميل !وبين هذين الطرفينء یجری عَدَدهَائلٌ من التجارب للتاكد 


N A E ES e‏ ك ارات 
واختبًار تأثير ملَوّتّات البيئة. 


وض هذه التّجَّارب ودی إلى حَُرُوقٍ وَجَرُّوح في جسم الحَيَوَانٍ» وفي البَقَّض الآخَرِ 
O e A O E Na‏ 

وم شارب الأذوئة وا لش خضرت الطة الكيرة قاد الطاب اليائ ويقدر 
ان تش ا التَحَارب ألتي تمَوتٌ في مَعَامِل الأَبْحَاث تَكُونُ صَحيَةَ ا الدواء. 


123 


ونَتيحَة للك عقدّت نَدَوَاتُ وَمََاظَرَات مدد طُرحَث فيا القَضيَّةَ على شاط 


البَحث: واد ها کل طرف بدَلوه. وَمِنْ مَحَصَدَة الآَراء وَالأَفْكار أن E‏ المي هو 
بِحَقّ ضَرُورَةَ حَيَاةٍ لاان وَبدُونِه يكن أن فوص عانم هَذِه الحَصّارة الحَرِيكة. 
ا ت كبر خُلاصَة وناج الفكر البَشَري لقَرَونِ عِدة. ید ائه من ے غير امقول في الوقت 
تفه أَنْ يشخ الإنْسَانُ مِنَ البَحْث العلْمِيٌ ذريعة لقتل الَلأَيِينِ العفيرة مِنَ الحَيّوانء 
هک 

وَاتَقَقَت الاَرَاءٌ ء على أن E‏ قن قن وان مها مار 
أْلافة حول دون تعْريض الحَيّوان للَعَداب» وَتَخُولٌ في ات الوقت دُونَ وُقَوع کارت 
ية بإِبَادة أجاس الحََوان. 


د. عبد الرحمن عبد اللطيف النمر 
مجلة العربي العدد 625- ديسمبر 


أفقهم النحا: 
E‏ 
هَل مُبَرَرَاثُ َل الحَيَوَاَات مَفْبُولَهٌ عِنْدَ الگاتب ا 
أُذْكُرْ من النَّص بَعّْصَ طرق فَثْل الحَيَوَاتات أْنَاءَ إجْرَاءِ التَجَارب. 


يُحَذرْتا الگاتبُ من بَعَّض الثَجَارب العلْميّة. گب ؟ 


آم ا ؟ 


هَل هُاك حول للْمُشكلة الي بَُالجُها الگاتبُ في هَدا لَص ؟ مَا هي ؟ 


3L‏ إلى قاموللس: 


:ا توصّع i‏ قوانین اا ّ ا القَضَاء lb‏ 
هرح گلماي: مُنَاظّرات. اذل فوص 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 17 


وش * س ك 
زراعة الفضاء بالتنبّاتات 


EEE‏ القريب حارج مَدَارٍ الأزْض» سَوْفَ يكُونَ مِن 
الضَرُوري زَرَاعَة المحاصيل الغذايّة و فَصَاتَيّة ۹ إلى كؤكب المريخ َد فرق 
غاا عل الال کون من ا مها حمل ااام مِنَ ا اي 
تفيهم لمفْل تلك القترّات الطُويلَة. لِدَلِك هَسَوَْفَ َم زرَاعَة الْمَحَاصيل الزَرَاعيّة 
غل ن ارات وَعَلّی سطع القَمَرِ وَألكُوَاکبٍ. 


وول ن ذلك سیتم ڪ في المسْتَقبل القَريب للَعَايّة» أنه مد حَوالي ء ن عشرة أعَوَام 
ی الآن تم خا E‏ الَبَاتَات بألل في ا القَضَاءِ الدَوليّة. واليوم» 


وبداخِل عْرفَّة مَجَهُرَة کن «لادا» ت م تطويرهَا في مُخْتَبرَّات ت فَصَاتيًّة 2 هة أمريكية 
وروسية, تت زِرَاعة عدد من المحاصيل الررَاعيّة مثل القَح والبازلای التي نت نمت 


في القَصَّاءٍ دون أى آقّار جَانبيّة مَلْحُوظَة. 


E‏ تَجْربَة زرَاعَة ا ضٍ ا سطع افر ص المريخ بقَنية بتشنية 
الررَاعة النية. وتكُونُ الَباقَاتُ قادرة على النَمُوّ مِنْ دُونِ تَرْبَةء حيثُ ِم زویدما 


ا 


باناء با الغذائيّة 2 َيّة اللاَزِمَّة لها في صورَة سَاَلَة (تمَامًا کا تفل حين 


o 


وز في کوب مع بانا وين ا تخْصل تلك الثباتات على مَا تَحْتَاجّه 
E‏ 6 م 5 َ0 

مِن أَشْعًّة الفُمْس» التي صل إلى جميع أَنْحَاءِ كنا الواسع 

على مستوئ المريخ يود غلاف او ومر حمَايَّةً كاف ة لتلك الّباتات» 


لمَاية و 0 کک َا َ تقرف 
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دليل اتاد 0 


الكرْبون وتيت غار الأكسجين). بلك تَكَونُ ديلا مُاسبًا لتك المعدًات والألات 
الشي تدم هي تؤليب الأبيجين بطريقة و ESS‏ 


دون الحَاجَّة إلى الانْتقَال بكل تلك العدًات إلى القَضَاء. 


َة ایر 9 ا ے و رګ #۴ وره a‏ 
ا استكقًاف ااا الي ٠‏ ا 
الذي تقد تَقَدمه المرارع القَضَانيّة. 


e‏ قيمة دون توفير مَصدَرِ للغداء مدد 


د.مُنی فوزي 
العربي الصّغيرء العدد: 256 يناير 2014 


أقهم النحت: 
مَا هي الأْسْبَاب التي جَحَلّت العْلَمَاءَ يُمَكُرُون في زِرَاعَة القَصَاء ؟ 


هَل َم إِجْرَاءٌ بَغْضٍ التَجَارب لإنْجَاح هَذِه الرَرَاعَاتِ الجَدِيدَة ؟ گيْف وَأَيَْ ؟ 


ما القَائدَة من ا رارع القضائية ؟ 


ما رَأيّك فیمَا طَرَحَه الگاتبُ في َصّه ؟ 


أ5 إلى قاموللس: 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 18 


البَرّاكين.. تضرنًا وتَنفعدًا ! 


او ا ر لطبيعِيًة الي لا سطع مَنْح كَوارنه ا من تَذمير وها 


روث جوي. لكان E‏ خرارة اکر أل مَرَةء مِنَ 


\ MM 


TS‏ هر ينها ما ُو في بَاطن الأزْضِ. 
وول جُزءٍِ ظاهر هو مخروط ويشبه الكل الصُغير وَالجُرء الثاني ُو المَوْهَة وتوخد 
ك ل وهي القَنْحَة ا تخر ا ا ماع ع 
ر ERE‏ دة مِنْ طم القشرة e‏ ا 


<o 


الحَرارة وألضبظط على مَا يمَكنْ. 

وَتقَسّمَّ البراكينٌُ حسْبَ هَوّتها وَنَشاطها إلى: 

کین تحط وهي التي في كاله ا او اة ك وود كرات هه 
مثل بُرکان فيروف بإِيطًاليًا. 


o 


ا e e e a, E E e‏ 
2-بَرَاکينَ هَامدة: وهي التي َم يُسَجُل لها شاط مٿل بُرکان أوفيرُون في فَرَسَا. 


e‏ رور و 
ھک وهي التي يقصل بين مَرات قوراتهًا: رة مَنْيَّةّ طَويلَةٌ تصلّ 


فهر البراكين هو بُرَكَانُ يروف وَمَدَاً تَقاطه عام 79 هَبْلّ الميلاد واسُْتَمَرّث 
وره 16 عَامُّاء ودُفْكَث كَحْتَ رَمَاده مَدِينَة بؤمبي» وَظْلَّثْ لمُدّة 1700 عام حَتّى 


دليل الأستاذ اة الأول من أل 


آزيع عَلْهَّا طَبقَاتٌ الرمَاد. التي بع سُمْكهًا 6 أَمْتَار ليْقَّاهد الاس قار الدّمَارء 
وظَل البرَكَانُ خَامدًا مُدةَ 1500 عَام َم بدأ تَوَرَهُ الجديدَة عَام 1631 ومَنْدٌ هذا 
التاريخ وهو في حَالَّة تَقَّاط. 


mR‏ ر ور 


اة اا الامتطي » 2 5 وات البراكين. کمًا ا تَواتج الاين من 


2 ثِ 
PE ‌‏ 


N O CES 
e ا الأرْضِ: بیع‎ 9 E إا الإثتَانَ مشل الكبزيت‎ 


درَجة حرارة عالية نِسْبيًاء ل عَلَيّهَّا اليَّابيع الخارة وهي عة بالواد المعْدَنِيُةَ 


يمَكن اس E‏ لتَذضّة المكازلِ كما في نيُوزلَنُدَاء كما أن تقاط البراكين يودي إلى 


و 


تون مَلْحَقَّص ات مُستبيرة تشه و و اا0 
گلوفترا وهذه لمات E‏ الكالذيرهء وَعنْدَمَا و علبْه ا الأَلَْار ثصْبے 
بُحَيزات من لاء القذب مذُل بُحَيزة كراتر 


العربي الصغيرء العدد 210 مارس 2010 


على أي سَاسِ يتم تَقسيم البراکين ؟ وَمَا هي أنْوَاعها ؟ 
مادا عرف عن دُرّگان » فيژّوف »؟ 


استَخُرٍج مِنَ النَّص بَعَصَ متافع البراكين ؟ 


5L‏ إلى قاموللس: 


الفوْهَة: القَتْحَة. الخُمَّم: الماد الْلْتَهّب. 


شرح گلماتي: التل. النَذْميرئّة. مُحَصّبة. الگالديرا. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 19 


أخطارُ ازديّاد حَرارة الأرزض 


ا من اثر ا البيَكّة e‏ خلال اليقدَيْنِ 
العالمكة. والإقليمة واه ب را ا ا ي الحَياة. 


وقه اخت العنماء راتا ون حول ُباب قالغاو ان تقاريرَ الهيئات 
الدَوليّة وإجماع معْظَّم الخبرايء يفقان على ُن الأنْقطة البَقَرية التي تشهد زِيَادة هاَلَة 
ک عام تَقَد AE‏ الرتيس لهذه الظاهرة. 


زي الاي ا 


ويقدر خبراءًُ الهيّة الدَوَليّة أن حرارة الأْض سترتفع نن (0.3) درجهة في فصل 
الحالات. و(4.8) درجات في أَسْوَإ التَقَديرات, مقَارنَة بالْعَدّلِ الوَسِيطِيّ الْسَجُّلِ لدَرَجَات 


الحَرَارة بين عَامَيْ (1986 و2005). فيمًَا طهر السُجلات العامة أن حَرَارة الكرة 


ا 


الأرضيّة. ارتففت تخو (0.8) درَجَة مَويّة ا الحقبَّة ما هب الصناعبة. 


ويرَّّط هذا التَبَايُنُ في التقديرات بصُورة أَسَاسيّةء بكميّات من القَارَات الدهة اة 
في الفلاف الجوّي في العقّود المقَبلَّة. > وهي القَارَات المثهمَة بأنُها الست الرئيسش لارتقاع 
حَرارة الكرة الأرضيّة. وخدُوث ما يعرف بتَغير لماخ وفي مقدمتها اني ا ا 


وااختمال انال الى وة ال هو أن ر حرا الكو الأرضة إ(63 
دَرَجّة فَقَط. وهو مَّا يُثْيح احتواءَ الازتقاع في حَرَارَتهًا عند مُسْتَوَى دَرَجَتَين منَويَينٍ. 
مُقَارَنَةٌ بالحقَبَّة مَا قبل الصْناعيّة, وَهَذا هو الهَدف الذي يَسْعَى المجتمع الدولي إلى 


ج 


129 


د ليل الأشتاد 0 0 0 1 


وتوهََت الهِيَة الدُوليّْةٌ في آخر تقاريرهاء أن ارتفاعَ حَرارة الكُرة الأرضيّة فَد يودي 
ا قا اة فة ع ا نا ااا ف حي و 
الظَوّاهر وآثارها بصُورَة حَازْمَة. ۰ ۰ 
وعَلقت الأَميكة اللَفيذِية لاشَاهة الأمَم المتحدة بقَأنِ تفي المكاخ » كريْتينا 
فيغيرس » قَالة: e‏ ا الرَاميّةٌ إلى الحَدٌ من ارتفاع حرارة الكرة الأرضية 
اد كاف ك متو ا ااا ا ود اف وا کا عن اسه 
الكربون اللات بشكل أسَاسيٌ عَنِ الأنقشطة الصْنَاعيّة. 


د. عبد الله بدران (بتصرّف) 
(مجلة العربي العدد 662 يناير 2014) 
ص: 174 إلى ص 178 
أقهم النحت: 
مادا تَغْرفُ عَنْ ظَاهرَة ازَدِيَاد حَرَارَة الأَرّْض وبَعْض أَخْطَارها ؟ 
إلَم يُرْجِح العْلَمَاء والبَاحتّون أَسْبَابَ هذه الظّاهرة ؟ 
ماهي تفدیرَاٹث خراءِ الهيتة الذوليّة لذَرَجَات حَرارة الأرذ 
أَوْسَّط الحَالآت وف ثرإ الحَالات ؟ 
إل يخود هدا التبايّن في التَفديرات بصورة أَسَاسِيّة ؟ 
مادا ينتج عَنِ ارَتقَاع حَرَارَة الكُرَة الأرْصَيّة ؟ 
مادا تغرف عن « کريْستینا فیغیزس « ؟ واا ص َرَت ؟ 


ت 


ضع عنو عَنْوَانَا متاسبًا للتَّص. 


3L‏ إلى قاموللس: 


َم گيماي: 
إإجْماع: إتقاق. زيَّادة هَالَّة: كيرة ومُرْكَفْحَّة. الحقبة: الفترة الرَمَنيّة الطّويلة. التَبابُن 


و ٠‏ ي ا 


الاختلاف بُتيح: د 


9 


أشرَح گلماتي: العَقود. أَوْرَدَذّه. 


اة العربية 


عيد الفطر المبارك 
تهنئة به إلى الأمة الجزائرية 


كنا قبل اليوم نهنن الأمُّة الجزائريّة بمتل هذا العيد و ليس لها من مظاهر 
الشعادة ها تهنا به إلا ها ترجوه لهاو تأمل: 

أماً اليوم» فإّا نهتتها و هي في طور جديدٍ من أطوار حياتها هو أساس 
سعادتهاء طور سامَتُ به شقيقاتها هنا و هنالك» فتُهئتها و من أبنائتها من هو 
سجين في سبيل العلم و الهدايةء و من هو سجين في سبيل السياسة و الحقوق 
المغصّوبة. 

أمُّة أخذت تقَدّم الضحايا في سبيل سعادتهاء أَمُّة أخذت تقَدّم الضْحايا في سبيل 
سعادتهاء حقيقة بأن تنال السّعادةء وبأن تهنا بهاء فتهانينا إليها بعيدها و سعاداتها. 


عبد الحميد بن باديس 
المختار فى اللأدب والتصوص 
المعهد التربوي الوطني الجزائري 


د ليل الأشتاد ‏ 0 0 0 


أفقهم النص : 


- عم يتحدّث الكاتب في هذا الْص؟ 

- هل هناك اختلاف بين تهاني العيد بين الأمس و اليوم؟ 
- من ا مخصُوصُ بتهاني العيد في التص؟ 

- يؤكد الكاتب على أحقية الأمُة بهذا العيد. 


ذل على الفقرة التى تشر إلى هذه الفكرة مبيّنا سبب ذلك. 


اعود إلى قاموسي 
ماتهتاً به: ما تسعد به من الهناء و السعادة. 
المغصوبة: المأخوذة قهرا و ظلما. 


سامَتٌ به. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 20 


اجتلاءَ العيد 


جاءَ يوم العيدء يوم م الخروج من الزمن إلى زمنِ وحده لا يستمرٌ أكثرَ من يوم. 

زمنٌ قصيرٌ ظريفٌ ضاحكٌ» تفرضَةٌ الأديان على النّاسٍ؛ ليكونَ لهم بين الحين والحينِ يومٌ 
طبيعيٌ في هذه الحياة التي انتقلت عن طبيعتها. 

يوم السّلام» والبشرء والشحك. والوقاءء والإخَاءء وقول الإنسانِ للإنسان: وأنتم بخير. 

يوم التياب الجديدة على الكلٌ؛ إشعاراً لهم بان الوَجْة الإنسانيً جديدٌ في هذا اليَوْم. 

يوم الرّينة التي لا يراد منها إلا إظهارَ أثَرهًا على الّفس. ليكونَ النَاسُ جميعًا في يوم حُب. 

يوم اليد e‏ 

وم حنم فيه الاس أشاط ادعام والهعة مركة رة إلهنة فرق متازعات الحياة 

ذلك اليوم الذي شض فيه ,الإنسان إلى تسه نظرة تلمٌ الشعادة» وإلى أهلة نظرة قيض 


و 


الإعرازء وإلی داره ند ن درف الجمال: فال الاس نظرة تری الصداقة. 
ومن کل هذه ااا تستوي لَه التظرة الجميلة إلى الحا والعالم؛ فتتهج سه بالعالم 
والحَيًاة. 


وخرجت أجتلي العيد في مظهره الحقيقي على هؤلاء الأطفال السعداء. 

على هذه الوجوه التضرة التي كبرت فيها ابتسامات الرّضاع فصارت صَجكات. 

هؤلاء المجتمعون في ثيابهم الجديدة المصَبّغة اجتماع قوس قَرَحَ في ألوانه. 

ثيابٌ عَملث فيها المصانع والقلوب. فلا يتم جمالها إلا بأنْ يراها الأب والأٌ على أطفالهما. 

ثيابٌ جديدة يلبسونهاء فيكونون هم أنفسهم ثوباً جدیداً علی ادنيا 

هؤلاء السَحَرةٌ الصغار الّذين يُخرجون ا معنى الكثز التمين من قرشین... 

ويْسْحَرون العيد فإذا هو يوم صفيرٌ مثلهم جاءَ يدعوهم إلى اللب. 

وينتبهون في هذا اليوم مع الفجرء فيبقى الفجرٌ على قلوبهم إلى غروب الشمس. 
مصطفى صادق الرافعي 


(وحي القلم) 


دليل الأستاذ للستنة الأول مر الا 


أآقهم النت: 

بم وصف الكاتب يوم العيد ؟ 

ما الجديد في هذا اليوم على مستوى علاقات الاس ؟ 
كيف شخْص الكاتب أحوال الأطفال في هذا اليوم ؟ 


قسّمه إلى وحدات أساسيّة مع تسمية كل وحدة. 


5L‏ إلى قاموللس: 
فم گیماي: 
ظريف: كيّس» حسن الهيئة» من ظّرق وظرافَة البشر: بشاشة الوجه. الرينة: الاسم 


من تَرنن. وامرآة زائن: جميلة وتعني الزينة: الحسن والبهاء والخرف. 


ص 


و e‏ 
شرح کلماتي: 


اجتلاء. المصبغة. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 21 


الاحتفال بالمولد النَّبوي الشريف 


جرت تة المشلمين - بعد فرونهم الأولى- آن يَحتَفلُوا في هر بيع الأَوَلِ مِنْ كَل 
ل Ss‏ وكَانَ َم في الاختفال بهذه 


وتفن أقلامٌ الكتاب ا ا با قالات والأحَاديث. رونا ویڌيعوتهًا 
غل الاس كر نيم ها فة مه وهات التي فُطر عَلَيْهَاء > ورف بها في 
أَهَلِه وبين قَوْمِه. 


ت 


يوم ان کان غلدما برعی الم ويَعْزف بنَفْسه عمًا يَألَفَّه أَقَرَانُةُ من مَجَالسِ الَو 
واللعب. 


o 


ويوم کان شاا جَلدًا يضر مح مامه خرب الفجار وحلفَ الفضول: 
کان رَجَلاً وأقر الفقل» يرضاه قومه سنا ث النُزاع ٤‏ ف 2 


الَحَنْث والأنس ب بور ر الإيمان الفطرئ. 


م 1 


ووم کان هاديًا مُرْشدًاء يَعَهدهُم بالحكمة والمؤعظَة الحسلَةء اوش فن جاب 


وينْذر مَنْ آبی. 


ا LSS‏ 8 ا e A‏ ا 
ويوم ان خرَجَ من نطاق الحديد والنار الذي ضرَبّه قومَه حول بيته»؛ ليّضربوه 
ضَرْبَةً واحدة يتَقَرَقَ بها دمه في القَبّائل هيَسْتريكُوا مله ومِنْ دعوته. 


ليل الأت اد 0 0 7 


ويَوْمَ أن صَارَ في المديئة قائدا يتقدَّمٌ لصوف ويثقى به أصحَابه. 
ويوم أن كان حَاكماً يُقيمٌ الوزن بالقسط لا يعرف نفسّه ولا أهلَهٌ في إِقَامَة حدٌ 
الله وشرعه. 
الإمام محمود شلتوت (من توجيهات الإسلام) 
أقهم اللعت: 
ماذا تعرف عن الإحتفال باممولد النْبويّ الشريف ؟ 
ما دور الكثاب في هذه المناسبة ؟ 


إستخرج من النّْص الألفاظ الذّالة على الصفات الحميدة آلتي كان يتمتع بها نبيّنا المصطفى. 
حدّد العبارة الذالة على عدل الرسول(ءكي). 


5L‏ إلى قاموللس: 


سنّة: طريقة. شمائله: خصاله وطبائعه. بَعّزف: يبتعدء من العزوف والامتناع. 
أقرابه: أقرانه وأصحابه. حَلدًا: قوياء شديداً. حلف الفضول: حلف من بعض 
بطون قريش. يشجر: يضطرب ويحدث» ومنه المشاجرة. آیی: رفض. 


ا 


حرب « الفجار «. التحتت. 


اة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 22 


ستسمع نصامن نصوص ( الأعياد ) كما تعودت. عنوانه «المولد البوي 
الشريف عك الأزهريّين» للكاتب «طه حسين» 

أحسن الإصغاء والاستماع إليه ل : 

٠‏ تطلع وتفهم أفكاره ومعانيهء تتفاعل معهاء تحسن مناقشتها. 

٠‏ تقف على ابعاده وقيمه المختلفة. 

٠‏ تحسن التواصل مشافهة بلفة سليمة فصيحة منسجمة, وتوفُق في إنتاج 
نصوص من نفس المضمون والتمط. 


المولد التبوي الشريضف 


آَم يكونُوا جَمِيما يتَحَدَتُونَ بَِودَته قبل أن غود شمر حى دا جَاءَ أَهّوا ليه فَرحين 
مُبْتهجين ملَطفِينَ. آَم يكَنْ الشْيځ يَشْرَبُ كَلامَةٌ شَرَبًاء وَيُِيدّه عى الاس في إِعَجَابٍ 
وَفَخَار. ثم هذا اليَوْمُ المَشهود E‏ الي مادا لقي الأزهَرِيٰ مِن كرام وَحَقَاوةٍ 
وَمِنْ تة وَإِكَبَّار. a E ESS E‏ 


٤ كوه‎ 


كوبا جدیدا وكاتوا دون بها الْيَوْم. وم سَيكونٌ فيه هَل اَن يظلهم بايام. 


ق 0 


د ا صف أَسْرَعَت رة إن ممما َم ثصِبْ من إلا يلا 
وبس القتى الأزهَرِى ابه الْجَدِيدَة واتشز في هدا الْيَوْم ا ف ای 


وره 


ا الكشمير؛ 0 تد کو وتو لاويد ابوه يحرج وَيذخُل جَذلانَ مُضطربًا. 
خی إِذا َم للفَتّى من زيه 4 وَهَيْئته مَا کان يريد خَرَجّ هادا قرس ينْتّطره بالْبَاب» وإِدا 
رال يلوه هَيَصَعُونَه عَلّى السّرْج وَإِذا قَوْمٌ يكَتَنْفونَة مِنْ يمَينِء وَمِنْ شْمَال» وآخَرُون 
عون بین ديه و ارون شون مسن فة وا الاد تق في E E‏ 


FTL 3‏ ت o‏ و eg‏ ا 


يُرَغرذنَ مِن كَل َاحِيَة وَِذا الجَو يتَاأرَحٌ بعَرْف البُُورٍ وَإِدَا الأصوَات ترتع معني بمَذح 
ت وَإِدا هدا الا 6ة يتحر في بُطءِ ونما سرك مَعَهُ لَص وَمَا علَيْهَا مِنْ 
دور. کل يك لن َا القكى الأَزْمَرِي قد اتد هي ها اليَوْم خليفة. هَمَو ياف به في 


المَدِيكَة وَمَا حَوْلَهَّا من الْقَرَى في هذا المَهُرَجان الْبَاهر. 


د.طه حسین 
( الأيّام ) 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


أقهم النح: 

من امقصود بالخطاب ف السّطر الأول من بداية ال ؟ 

كيف كان يستعذ الأزهريّ لاستقبال يوم المولد الّبوي الشريف ؟ 

كيف بكون الاحتفال بهذا العيد على مستوى الأسر ؟ مثل ما تقول من النْص. 


دل من النْص على بعض الأنشطة التي تخصّص للفتى الأزهريّ في هذه الممناسبة. 


أ5 إلى قاموللس: 


أذ ا 
: 
فهم کلماتي: 


حَقَاوّة: المبالغة ف الكرم» من حَقَّاوة وحفايَةً وتَحْقًايةً. جَدَلانّ: فرحان. يكتنفون: 
يحيطون. يتأرّج: تفوح منه الروائح الطْبة وهو ارج 


اللغة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 23 


في مجان اة يقرا على مات ت رات كران اة راان 
« للكاتب الجزائري « احمد رضا حوحو». 

= اسمغة جند اء وأخسن الاأصعاع اله ك : 

ه٠‏ تقف على فكرته العامة وأفكاره الجزئيةء تتفاعل معهاء وتحسن مناقشتها. 

ه تحدّد خصائصه» أبعاده المختلفةء وقيمه المتنوعة. 

٠‏ تتمكن من التواصل مشافهة بلغة سليمة فصيحة, وتنتج نصوصا من نفس 
الملضمون والئمط . 


الطبيعحة والإنسان.. ! 
كان يوم الأحد أَوَلّ يوم من فصل الربيعء وكانت جميعٌ هذه المخلوقات التي تعمر هذه 
الأرياف من جبال ووديان وأشجار وأڑهان وحيوانات من حوش وطيورء كلها تنتظر 
بفارغ صبرها طلوع الشمس من مخبئهاء عندما بزعَت الشمس وظَهَرَ لأولِ مرَّة منذ 
أشهر طوال» اول شُعَّاعها يلمع كأنّه قضيبٌ ذهب مرصَُعٌ بلاَلِن دريةء فازدهرت الأزهار 
واخذت العصافير تغني أجمل ألحانها وخرجت الوحوش من أدغالها لتشاهد هذا المنظر 
القَد البديعء ولم تكن a‏ الحيوانات وهذه النباتات وحدها محتفلة بهذا اليوم الجميلء 
بل كان بينهم من التّوع الإنسانيً من يشاركهم في أفراحهم. وهو «عليّ» الشاب الرَيفيْ 
انی کان جاسا على فة واد سن وی کت ترعی: وهو یرف کل هواد لی 
مزمازه: زق تلك االحفة تقي واه سريعة قاصدة البحيرةء ظهرت امرأة تحمل 
بين يديها طفلا صغيراء وهي مُْصْمَرَةٌ الوَجْه مضطربة الفكر باكيّةً العين. 
وضع علي مزماره» وطَفَقَ يلاحظها من دون آن تراه» وهو يتعجُب من الباعث الذي 
تى بها في هذا الصّباح الباكرء وما هي إلا بُرّهة قصيرة حتى وصلت المرأة إلى ضفاف 
البحيرة ووضعت حملَها على الرَمْلَّة التاعمةء وهو ولد صغيرٌ ( لا يتجاوز عمُره بضعة 
أشهر). وأخذت هذه الأَمٌ العجيبة تتأمّله آناء والبحيرة أخرى» ثم انحكَث على الطفل 
وطبعت على خدَيّْه قبلتين حارّتين وعيناها كان العَّبرات ثم انتصبت قائمةء وبعدما 
ألقت عليه نظرة أخيرة كلها عطف وحنان خاطبته قائلة: 
- الوداع يا عزيزي ! أنت في كنف الله يا بني ورعايته !ثم قََلَتُ راجعة من حيث 
أتَث. وقلبها يقَطَر دماء ولك عليا الذي كان يشاهد من أعلى الهضبة هذا الحادث 
المؤلم. قفز من مكانه منطلقا كالبرّق يريد إدراك هذه المرأة. وبمجرد ما أحسّت به 
خرجت عن شعورها والتفتت نحوه صارخة في وجهه: 
- دعني ٠!‏ اترکني !. خذوه إن شتتم» واعطفوا عليه انه بَريءٌَ لا ذنب له. 


(رضا حوحو) 


د ليل الأشت اد 0 0 0 


أقهم النت: 

بم افتتح الكاتب نصّه ؟ 

استخرج من النْص: الزمان وامكان والشُخصيات. 

ماذا كانت الط مرآة مصفرة الوجه مضطربة الفكر باكية العينين ؟ 
من الذي كان يراقبها من أعلى الهضبة متعجبا من حالها ؟ 

ما سر مجيء المرآة في هذا الوقت إلى البُحيرة ؟ 


ماذا قالت لِعَلنْ ؟ 


5L‏ إلى قاموللس: 


اهم گياي: 
بَرَغت: طلعت وظهرت. طَفَقّ: أخذ. الباعث: الدافع السُّبب» تسُخان: تسيلان. 
كنف الله: رعايته وحفظه. 


أ 


شرح کلماتي: 


اللغة العربية 


فهم المنطوق (التعبير الشفوي): 24 


في مجال الطبيعة سيقرأً على مسامعك نص رائع بعنوان «الطبيعة والإنسان» 
للكاتب الجزائري «احمد رضا حوحو». 

اسمعه جبداء وأحسن الإصغاء إليه 1 : 

٠ه‏ تقف على فكرته العامة وأفكاره الجزئيةء تتفاعل معهاء وتحسن مناقشتها. 

ه٠‏ تحدّد خصائصه» أبعاده المختلفةء وقيمه المتنوعة. 

٠‏ تتمكن من التواصل مشافهة بلغة سليمة فصيحة, وتنتج نصوصا من نفس 
املضمون والنمط. 


الق مسن 


كل شَيْء في الطبيعة جَميل. وأجْمَل مَا فما شَنْسهَاء وهي في شتائٽا أجمَل مِنْهَا في 
صَيّفناء وَلَهَّا في كل جَمَال. 


e ~~‏ ا ا IE‏ ر لو ن 
فلها - صيفا - جَمال القوة,ء وجمال القهر. وجمال الشفور الدائم» نعظمها ونجلها؛ 
ونهرب منها ولكن نحبّها؛ تقسّو أخْيَانَا ولكنا تَرى الخَيرَّ في هَسُوتهاء فهي كالمرَبي 
الحكيم» تقسُّو وتَرْحَم وتشتد وتلين. 


وهي - شتاءَ - تَطلَع عَلَينَّا بوّجْه آَحَرَ ثريا فيه جَمالً الحنو وَجَمَالً الذَعَة 


وَجَمَالٌ الرُحْمَة و 


۹1 


ت 
کا ا کاس وراحة ا وها أا واا وهاجرة ! 


E a Oa E EE EK 

م e‏ ر ا 8 بن و او 6 ا e‏ غ وف و ت 

قبس من الوانك» وَحَياته مدد من حَياتك؛ فابيّضه واحمَره. واصفره وازرقه» ليس 
إلا ْم مِن نمك وأتَرًا مِن هَيْضك. 


قالوردة الخمراء لت الا نقطة من دك والكاشمين الأسض لن إلا نة من 
تورك والنرْجس الأَصْمَرُ لَيْسَ إلا تبزا ذاثيًا مِنْ شَعَاعك. 


° ڪر 


لد ات کل الان ان ميتو اتر ان انت دام بانط ر إلى وش 
آتإرك. ولَوّنت الأَزْهَار بألْوّانك. وَأريتهم فَذْرَةَ على إِبْدّاعك. فما أمظمك ! وأمعظمُ 
م اء هش اه اء إ 


فيض الخاطر (ج1 246.245) 


د ليل الأشت اد 0 0 0 


أقهم النت: 

عم يتحدّث الشاعر في هذا الْض؟ 

فيم یکمن جمال الشمس صيقًا ؟ 

بم شبّه الكاتب الشُمس في قساوتها أثناء الصيف؟ علا يدل هذا ؟ 
تحدّث عن بعض جماليات الشمس في فصل الشتاء. 


ما معنى قول الكاتب عن الشمس «فما أَجْمَلَهًا قاسية وراحمة ! وما أجملها واصلة 
وهاجرة !» 


ما الأثر الذي أحدثته الشُمس على الڙّهر ؟ دل على هذا من النْص. 
«جمال الشمس ف ذاتهاء وي آثارها». اشرح هذه العبارة. 


ضع عنواتًا مناسبًا لللّْص ؟ 


3L‏ إلى قاموللس: 
فم گماتي: 


السفور: الكشف» سَفَرَت المرآة سفورًا: كشفت عن وجهها وهي سافر. نجلّها: 
نعظمها. الأعة: السكون والاطمئنان. الممدد: العون والغوث. الثر: الواحدة تبرة 
ما كان من الذهب غير مضروب» أو غير مصنوع أو في تراب معدنه. 


ا 
آش < گلماد: 
سرح کلماتي: 


ج 


بيت. ألهيتهم. هاجرة. 


اللغة العربية 


الإوز في بحيرة ليمان 


ولت فة هذه التير فص وة على ها وها به الحو وما كلها بة 
اسما وَإِنمَّا هي قاتئة بسُكانها السّادَة وَأَهليهًا اكرام .... وَمَا أَعِْي بهَؤلاء السُكان 
إِخْوَانًا بتي آَم الْمُقيمينَ في تلك الْمَنْطقَة وَإنمَا عَنيتٌ جَمَاعَة الور ! إِنّهَا صَاحبَة 
کک ا في تلك البحَيزة. ديك لوز ا 2 
وََجّذّ إت ضار ا 


9 ت 


يبح ذلك الور زُرافات وَفَرَادّى على مَتن الا يدر على الشاطن مهادي 
ك - إذ يلمَحُك - يسارع إلى آن یك مِن بيب أو قريب 
hos as‏ 
ا اة ووا إِقَبَال الاس على البُحيرة فوزع | فات قاسم 
جَوَانبَّ القاطئ وتستقبل الزؤار بأناشيد الحَفَاوة والترْحَاب. 


وَأنْتَ ری هذه الأَسْرَابَ تَشْرَيَبُ بمنَاقيرهَا ا بأَجْنحَتهًا .اول أن تیر بهجتك 
وإيتَاسَلكَ بمَا بريه مِنْ أَلأآَعِيبَ وَمُعَابتًات. ثم إا بها قبل علَيْكَ بَعَدَ قد فيل َقَاصّاك 
الجر وَالْجَزاء - هلقي إِلَبْهَا يماك هلا كا مما في مَهَارة قاط كَدَلِكَ لا 
يُخطيءُ الور مَعْرِفَة الْمَوَاعِيدِ الي قََفَل ضهَا البوَاخِنُ تراه ياهب لتودِيعهًا في 
مَلْصْرَفهًا - ذا تَحَرّكث بَاخرة نُك سِرَبًا مِنَ الإو قَذ حاط بها إِحَاطَة كَوكَبَة 


الْفُرْسَانِ بالْمَوَاكب الْفْحَّام» ولا يرال مُتَابعًا للْبَاخرة وا کی کان اا اة 
وَمُقَابَةٌ الْجَمِيل - فيرتّد إلى قَوَاعِدِه تيع فيه الْغبْطّة وَالَرَح. 


محمود تیمور 
عن (مجلة الكتاب) - مايو 1947- 


ليل اتاد 0 0 


أقهم اللعت: 

ما الذي زاد ف فتنة البحيرة وبهائها ؟ 

ماذا أضاف الاوز إلى هذه البحيرة ؟ وبم نعته الكاتب. 
إستخرج من النّص الأوصاف التي خص بها الكاتب الإو 
كيف يستقبل الإوزّ زائري البحيرة ؟ 

ماذا يفعل الإوز عند مواعيد تنقل البواخر ؟ وطاذا ؟ 


ما امقصود باممكافأة التي ينتظرها الإو وهو يتابع البواخر ؟ 


5L‏ إلى قاموللس: 


منذ الغابر: منذ القديم البعيد. بوشيها: يحسنهاء يجعلها جميلةء يتؤجها: يلبسها 
التاج. زرافات: جماعات. الفضولي: الذي يتعرّض ما لا يعنيه. متظرف: كيْس وهو 
الذكي البارع. يتأهُب: يستعذ. ألفيت: وجدت. تشيع: تنتشر. 


آذ ا“ 
سرح کلماتي: 


تنفحها. تشرئبٌ. إيناسك. المراح. 


اة العربية 


مدينة الجسور 


0 ەو م ۶ چ e‏ . 2 س ا اس هو يږ ا QQ‏ 
هذا الجِسُْرٌ أفضل جور قسنطينة الثبعة» عريض وقصيرٌ سّرعان مَا ينْسى 
الإنسان الهُوَة التي بيه وَين ألوادي. 


کل شَيْءِ مِنْ هذه الَاجِيَة. يبدو على عهده خضورة الأفُجار تمَيْرٌ البسَايّات تايها 


اہ 


هناك النّانوبًة وَهناك ألْسْتَفْمَى. وهاك مزن حوب ااا ا ام 
کر واض وة ال في إَقَامَة دليل مَتَوَاصِل على E e‏ 


و 


e‏ هناك مُذّخرًا م مِنْ القَمْح والشُعير وأنّمُّم لفِترة طَوِيلَة في 
حَالَّة حصّار هكاك ااال ا «جَان دارك» بِجَلَاحَيّهء ماه لطيرًا ِنَم 


تی ١ه IC‏ ا o‏ 
يتم مسن مسد عهد بعید و .. رمز هَسَلطيدة. الجسرُ المعلَى. 

إِهْتَرً فلب الفُيخ عَبْد المجيد بوالأزواح» عنْدَمَا لَمَحَ الجر المعُقّء أَعَاد بَصَرَه إلى 
e E‏ ا : غ 
ا ی و ات و ا 


- اَل تنْدو دو َف مما کاٹ ليد ھی ؟ تددت الألُوَان. وَل اللُونْ الأورُوبيٌ أو 


اة اا E‏ اط کي اماق هذا الأخْدّود القظيم ؟ لشت 
Ea‏ الرْمَال هتح هذه اللفْرة في هلب مَدِيئة مَنْمَغلَّة بنقسها كيذه ؟ : 


ارتَقَعٌ الآذَانْء وََفط فلب الشُيخ عَبْد المجيد بُو الأَرْوَاح» واسْتَدَارَ مُقرًا العَزْمٌ عَلَّى 
السود مَحّ القَّارع الذي عْمَره بمُخْف رَوَائح الَبَاتَاتَ والطْبحَات, والعُطّور وسيل 
مِنَ الرًاجلِين والراجلات في جَميع الاتجاهات ». 


الطاهر وطار 
(رواية الزلزال) ص 10 


دليل الأستاذ للسنة الأول مر الا 


أقهم النص: 

عم يتحدّث الكاتب في هذا النّْص ؟ 

بم تتميّز مدينة قسنطينة عن بقيّة مدن الجزائريّة؟ 
ماذا تم تفضيل هذا الجسر على بقيّة جسور المدينة ؟ 


ما هي أهم ا معام الموجودة في هذا الث ؟ وهل توجد معام أخرى بهذه المدينة 
أذكر ما تعرفه منها ؟ 

من هو عبد اممجيد « بو الأرواح» ؟ 

أصدر الكاتب حكما على حال المدينة بالأمس واليوم الحاضر. وصح هذا الحكم من 
الثْص مع التعليل. 


ونت تقرأً اللّْص وقفت على بعض خصائص مدينة قسنطينةء استخرج بعضها. 


أ5 إلى قاموللس: 


& 


أفْفَه ا“ . 
فهم کلماتي: 


الهوّة: ما انهبط من الأرض: الوهدة الغامضة. تباينها: اختلافها وتنؤعها. مدّخرا: 
مکان الاذخار. 


آذ ا“ . 
سرح کلماتي: 


الشاد. مقرًا العزم. 


اة العربية 


الصأ حة والرّياضة 


E 
مرض زينب‎ 


دعت ام خلیل ر الغرفة الحقيرةء فقفزت إلى أنفها رائحة العُفودَّةء وتهالكت 
على العَتَبَّة متعَبَّة 


و قريبا من القنديل الصغير الجاثم فوق كرسي حَقَبُي» حفيدَتها زينب 
مَسْتَفرقةٌ في نوم عميق. > فنهضّت متثاقلة الخطى: وتقدمت على رؤوسٍ أصابعهاء > حتّی 
دنت متها ورات الغْطَاءَ الرّقيق وَقَد الحَصَرَعَنْ كَِض الطفلَةٍ الخافية» فأْسْدَلتهء بيد 


مُرتجفَةء ومرّت أنامأها مُث جَبين الطمَّة مسا رفيا مَإِدَا هو ينضح بالعَرق 


القزير وَقَرَبَّثْ شَفتَيها الذّابَكَينٍ بث وجتته ا هَألْمَتهَا حَارة. لا رَيْبَّ أن الحمّى 


َد عَاودتها. 
واخْتَلَجَت الطَفْلَة في فراشهاء وسكت بد جنها وقة بشت e‏ َب بَعْبَة 
صَّغيرة عَزِيرَة عَلَيْهَا. CEs ANNES,‏ ۳ تحت م انْحَدرث إلى 
ak‏ 
وضتٰ أم خيلٍ مُورقة طَوال اليل وگاتت تقتر تق IE CERES‏ 
الشعال: > وثَضغي خَائقَة ا الضعيف اة وتمَر يَدَهَا التفة نة الفَيَة 
والفَيّة. على جَبين الطفلَةء و تحر ب فتاها د طُويلاً. 

e 


(التراب الحزين وقصص أخرى) 


د ليل الأشت اد 0 0 0 0 7 


أقهم النحت: 
مادا فَعَلَث أَمُ حَليل في بِدَايَة النْص؟ ومَاذا لَمَحَثْ؟ 
لمادًا تَقَدَمَٺ آَم حَليل عى رووس اَصابعها وهي تَذنو من رَيَْبَ؟ 
مادا وَجَدَث لَمَا اقرب مِنْ حَفيدَتها؟ وَگيْف گان رَد فغْلها؟ 
هَل شَعَرت الطَفْلَهٌ پوْجُود جَدّتها؟ وَمَادَا فَحَلَتْ؟ 
ما الذي يذل عى انر الجَدَّة يوضع رَيَبَ الطَفلَّة المَرِيصة؟ اشتخرج إجَابكك مِنَ 
الَّص. 
گنف قَصَث أمُ ليل ليها مَح الطَفلة 


E 


أ5 إلى قاموللس: 
افم گياي: 
العفُودَة: الزائحَة الگريهة الصّادرة عَنْ ساد الأَمْيَاء. لَمَحَت: أنْصَرت بتظره حَفيفَة: 


قلديل: مضْبَّاح. ج. قتاديل. العَافية: النَاعسَّة من اللَحَاس. فألْمَتهَّا. وجدتها لا 


رَبْبَ: لا شك. 


ا و 
کلما . 
سرح ف 


و 
“ 0 


الجَاثم بَّْصَحء مؤرقة. أصغي. 


اللغة العربية 


س 


السشبَاحة 


2 ا کک ا هتَدّی إلا لإان عن طَرِيق E‏ 
دون الوصّول لى اد ول ا E E‏ في e‏ قاط هو 


ES‏ ابش اللقرّحشة حَبنْه الطبية 
مات مک سن ا ارات ية وبطرَائق ۴ E‏ غرقها. 


وَهَكَّذا إن اول ما عرف الإنْمَانٌ مِنْ طَرَايِق ق الفح فَوَق أتَاءء هي طريقَة 
السَبَاحَة (الكلبيّة)» نفْبَة إلى الب ثم عَدنَث حرکات هذه الطريقَة ا 
وقدرة الإنسّان على التَكَيّف؛ وعلئن تطويع الأفْيَاءِ بَا يَخْدَمُ عَرَصَّه في ازْتيَاد 


الجَاري ية 2 والبحار انها 


٤ ھر‎ 


عنْدَمَا جَاءَ الا كانت الستاحة قن فطقت وها کبیرء وات مكانة رمو ةة 
لا يضاھیھا سوّى ركوب ألحَيْلِ َ و الرمَايّة بمُخكَّف وَسَائِلٍ الرّميء لما للأَمرَيْنِ ف 
علاَقَة وطيدَة بألكَرّ وَألفْرٌ وتشر ادعو الإفلامئة وما يوَكَدٌ ذلك القَوْل الأقُورُ 
ا کا ان على الاستعداد الداِم للاضطلاع 
بمَهمَّة الحرب» حَبْث قَال: «علمُوا أوَلادكم الستاحة والرماةوركوت ألْحَيْل». 


َة عُمَرَ بن الطاب وهو َر 


اف في الْعَصْر الْحديث, عبر بُريطَانيًا مِنْ أَوَائِلٍ البلْدَان التي أعَطَّث أَهَميّةً 
خَاصَّة e‏ السبَاحة. قات لدا ديه ا متها إلى 


هذا القرن َع ا في 21 LL‏ و45 دَقَيقَة 
انشا رَد به ريَاصَة e‏ هة انها رِيَاصَّة 
صَالِحَة ِكَل الأعْمَارء وميد الَرْضى وَالأّصِحُاءِ مَعّاء تاهيك عن المقَة اكيز التي 


رها لَقَاء نم بهاء وَهُو مَا يَجْعَلّ مِْها هنا رِيَاضِيًّا يَنْطُوي على فَوَانِد جََةٍ جَمَّة لجْم 
الإنْسَان ا ووجدّانه اا 


أحمد عبد الله سلامة 
د/ع الوطن. ع: 240 
سبتمبر 1991 


د ليل الأشت اد 0 0 0 


أقهم النحت: 

ما الذي شَجَحَ الإنْسَانَ عَلى مَعَركَة عَوَالم السْبَاحَة؟ 

ما امَقْصّودٌ پالسّبَاحَة الگلبيّة؟ وهَل لَأَذّرَ الإِنْسَانُ هذه السَبَاحَة؟ وگێْق؟ 
ما الأَنوَاعٌ الرَيَاضيّة التي انث ثتَافسٌُ السَبَاحَةَ عِنْدَ مَجِن الإسلام؟ 

هَل اهَْمٌ الإمُلامٌ بالسّباحَة ؟ ارج من الت ما يُوَكدُ إٍجَابتک. 

كر بَعْصَ الُلْدَان الأوربِيّة التي اهْتَمَّتُ گثرا بالسَبَاحَة؟ 


ما امَقْصود مَقَولَة عمر بن الخطاب (ض)؟ 


أ5 إلى قاموللس: 


اَفْهَمٌ گلمَاتي: 
الطَقَخ: الطَفْىُ طَقَا: عَلا فَوق أَمَاءِ ولم يَرْسَّبْ. تَبَوَآث: إِخْتَلْث الگر: الرْجُوع. 
القَرٌّ: الفِرَارٌ والهُرُوبُ. 


اذ |“ . 
سرح کلماتي: 


تطويع. اضطلاع. يٽطَوي ارتیاد. 


اللغة العربية 


الشل الرة وي 


لا يقرف في تاريخ الطب كله مَرَصُ َير وَبَائي كف البريُة بل ما كه 
مَرَض الل ِن الشات وقد كان وشازال ما في مَخّْف الطبقات في 
شُعُوب العام کّه. 
كَيْفَ يم قال العَدوى المجَاشر مِنَ المصّاب إلى الأَطْقَال ؟ لِنَشْرَح َك بمتَالٍ 
عملي قلتفرض أن افلا في سن الاإئة من المنر مقلا جس في هكان مَحْصُ ور 
Oe‏ دار سِينمًا...) وان قَرْبَ الطفَلِ في لمان ا e‏ 
باشل يتَحَدثُ بصَوّت مَسْمَوع» وَحَمَاس» أو عل أو عطس 5 ات صفيرة 
ابه الموَبُوء بالجرَاثيم > َير من فّمه أثَاءَ ألكَلام و السعَالِ و العَطْس» و 

في ألهَوَاءِ الذي نة الطفْل. > وهذه الدرّات الموْبُوءَة aT‏ 
الَمُس إلى روع القَصَبَّة ألهوَائيّة. وَمنْهًا إلى الأشتاخ الرَويّةء وبدلك تم ۾ انتقال 
العَدْوّى أي الجُرتُوم- مِنَ الرَّجَل المريض بالسُل مَبَاشرَة إلى رة الطَقَلِ السليم. 


ولهّةا الَرَّض عراش فمن المغروف ُن الطفَلَ السُلِيم دائم الحَرَكَة واللفب» يوی 
الملطَّر حَسَنٌ الفُهية. وهو يام ١١‏ سَاعَة في اليل > وتخو سَاعَتَينٍ في النَهَارِ بَقْدَ 
وَجبَّة طَفَام العَذاء ؛ وعلى الأ الحصيفَّة أن تَرَاقبَ طفلَهًا من خلال هذه الخْصَّائص. 


وعد وجّود د أيّ عَذْوّى عند الطَفَلِ وَمِنْهَا العَذْوّى بالل أَيْضا يَضَْرِبُ تَوْمٌ الطْقَلِ 
ويشخب لون وجهه» وَتَظْهَرٌ تَحْتَ عيَْيّه حَوافي سمرَاءَ. وعند الإصَابّة باشل داد 
َون e at‏ اء e‏ و 
Î TE‏ ا باشل ا شیر الاچ أ اراش 


ارا د ِن الظوَاهِرَ 9 اللأفَة للانتجًاه أَكُثرَ عند الَفْل الاب 


باشل > هي الانْجطَاط القَام في جشْيه 4 جيه وور هِمَنَه وَنَفُاطه في لرك وَكُروُةُ 
عن الب وااخط اط شهیته لاو الاي E‏ وزنه عن التَرَايّد َو يمَيلُ إلى 
ا 

د.أمين رويحة 


(أمراض شعبية: ص: 105) 
دار العلم بيروت - لبنان. 


دليل الأستاذ تة الأول من الا 


أفقهم النحا: 
عَم ََحَدَتُ الگاتبُ في هَدا اللَص؟ 
يم بُخرتا في بِدَايَة تَصّه؟ وَلم؟ 


وَصَحَ الگاتبُ في نَصّه ية لقال عَدوَى مَرَض السلّ امْبًّاشر من الْصّاب إلى الطْفْل. 
کف ؟ 


كر من النَّص بَعْصَ الأَعْرَاض الرضبّة لهذا الرّض. 


أ إلى فاموسي: 


مَُقَشّيًا: مُنْكَشرَّ اَوْبُوء: الْصَابُ بالَرَضء الحَصيفَة: دات الرَأي امحَگم. يَهْحُب: يتير 


و و 


ونه وَالشاحت: اَهُرُول. 


اش گلماذ 
ن کلماق: 
سرج هاي: 


الأَسْتَاخ الرّوبة. النّذثر. العَرَضيَة. 


اللغة العربية 


2 E OTE OT 


إا درشا تاریخ الشعوب الأولى. E‏ مين أن تَقاطها الأشاسى کان مُنْصًا على الاح 
بَختّاعَن الطعَام؛ كما ي أن ذه الوب ماومث بلص الأنطة اة للتعبير 
عن الفعالاتها وَعَواطفها. وقد يُعْتَبرٌ الرْقص مِنْ يرز هذه التّواجي ا 
وگاٹ بَفْض هذه الرَقَصّات تَوَدّى في الحَمَلات الدينيّة E‏ تَودى للحَرْب 
وللشصر. ا لا عَايَّة لها سوی الكَرَحٍ واللهو والترويج. وَإِشَافة إلى الرقص 
َرَت بعص الأَلْوّان الأْرى مِن اللَقَاط البَدَائيّ عند الشَمُوب الأولى. مل سِبَافات 
الجري ا الأقَوَاس والحراب» والْمُّلاَكَمَة» واش والرمَايّة. 


وقد ظَهرت في قوش مَقَابر قدَمَّاء المطْريّين» روو مقفدذة عل 
امهم بالرَياضة. ووتعهم باللّفاط المَدني: وضي آثارهم م ا وق ا 


ور 


َنَم بَرَعُّوا في المَّصَارَءَ عَة والمَبّارزة بالفصيء واستغملوا القَوْس وَالسُهام والنَبَال. 
وزج لتزرة الرياية ا في مَبادئها إلى وتان E‏ کات 
الَوَاجي. e‏ ببح مواطًا ا ا مته E‏ وخْدَة الإْسَان ا تون 
مشا مُمَسَاوي الان قاعدَتَه الجنْمٌ وضلعَاه ٥‏ يمَتّلان الروح والفقل: 
ae IEEE ES E O a‏ 
وَحَيَويّته» اتَخَدَّها وَسِيلَةٌ للْخُّصول على الصْحّة والقَوة البَدَنيّةء وَتَلْميَّة النقَّة بالتقس 
وَتَرْبية القوَام الرشيق» وَْميّة صمّات الجَرأة وَصَبْط التفُس وانحق الكريم. 


أحمد القصاب 


دليل الأستاذ للسنة الأول من الا 


أقهم النحت: 
بم نَت مُهْتَمَةً الشْعُوبْ الأول؟ وَهَل مَارَمَتْ بَعْصَ الأَنْشطة الرْيَاضِيّة؟ گیْف؟ 


TT NT r 
لم تَزْجَع الَريبة الريَاضيَة الحَديكة في أصُولها وَمبادنها؟ وگب ؟‎ 

إلمَ اث تَهْدف الْرَبيّة الريَاضِيَةَ الإفريقَيّة؟ 
اعود إلى قاموسيب: 


۴ق u‏ 
آفهم کلماتي: 
ر 


ت 


مُنصَبًّا: مُرَكُّرا. الحرَاب: ج. الحرْبَّةء آلة للْحَرْب من الحديد قصيرة مُحَدَدَة وهي 
دون الرمُخ. ووَلعهم: وحبّهم ولح به: أحَبّه. النَبّال: السُهام. 


الترويج. القوام. 


اة العربية 


- خطط التعلهات السنوي O O‏ 


- أنموذج (1) لوضعية مشكلة لتوجيه التعلهات وضبطها DOr aa‏ 
- أنموذج (2) لوضعية مشكلة لتوجيه التعلهات وضبطها DARE‏ 
- الحجم السّاعي الأسبوعي O‏ 
- الأنشطة المقررة ومواقيتها REDE ORES‏ 
القظ العلي O‏ 


«الميادين : 
- فهم المنطوق O‏ 


o OO الأذزات التعلمية و تقدذيمها‎ ٠ 
e الكتاب المدرسي (كتاب المتعلّم)‎ - 
O دليل الأستاذ‎ - 
IA edese secs lasdod lisa أدوات تعليمية أخرى‎ - 
N SOE GOES أهداف الكتاب المدرسى‎ - 


الفصل التالث 
٠‏ نظريات التعلم من خلال : 


DO N EEO OREO E CE غا‎ 
O O O SD الو ار‎ 
OOOO المدرسة الاةة‎ = 

: مصطلحات بيداغو جية‎ ٠ 


نواع الكفاءات o‏ 
المدف التعلمى O‏ 


3 
.4 
O yy المقطع التعلمي‎ .5 
6 
7 
8 


الفصل الرابع 


بطاقات فة للمو اة خاصة ب: 


الميدان 1: فهم المنطوق وإنتاجه Oy‏ 
الميدان 2 : فهم المكتوب قراءة مشروحة ey‏ 


الميدان 3: فهم المكتوب (دراسة النص الأدبي) E‏ 
الميدان 4: إنتاج المكتوب O‏ 


نصوص فهم المنطوق : 


1. أمٌ السعد/ أبو العيد دود eae‏ 


2. في انتظار رامي/ توفیق يوسف عواد ET‏ 
3. وداع/ دات جارن eee ss‏ 


اة العربية 


7. الشاعرالمضطهد/ مالك حدّاد OO‏ 
8. حدث ذات ليلة ( المجموعة القصصية الكاملة)/ جيلة زر Omit‏ 
9. البشيرالاإبراهيمي/ د. عمر بن قينة TOs ak‏ 
0. تين هينان: الملكة الأمازيغية/ مريم سيدي علي مبارك OO‏ 
1 . الادريسي/ هيثم خوري TOS ecem‏ 
2. الإسكندر الأكبر/ حمّد كامل حسن المحامي FOE‏ 
3. روان والقلم/ بنيهة الحلبي I aT‏ 
4. التسامح دائ|/ إيمان البقاعي IA‏ 
5ال الاخر پوش شاروش N O‏ 
6. معاناة جون فا لجان ( قضة البؤساء )/ فكتور هيجو (حافظ إبراهيم) Bene:‏ 
7. التجريب على الحيوان والأخلاق/ عبد الرْحن عبد اللطيف النمر aes‏ 
8. زراعة الفضاء بالتبات/ د. منى فوزي DI‏ 
9. البراكين: ثورات باطن الأرض/ مسن حافظ E‏ 
0. أخطار ازدياد حرارة الأرض والأخطار الكارثية/ د. عبد الله بدران Or‏ 
1. اجتلاءالعيد/ مصطفى صادق الرْافعي AE CS Eo‏ 
2 عبد الفطر المبارك (عنعة به إلى الأمة الزائرية) / عبد المد ين باذيس.....130 
3. الاحتفال بالمولد النبوي الشريف/ غمود شلتوت RS‏ 
4. المولد التبوي الشريف عند الأزهريين/ د. طه حسين Sac geet‏ 
5 الطببحة والاسان/ أخة رقا خوحي O‏ 
DIE N BP‏ 
7. اللإوز في بحيرة ليان/ مود تيمور THOageaasesansaesagemeinae‏ 
8 الور( فن وواد الر لوال )/ الطاهر وطار yy‏ 
ا بديع حقي DA O‏ 
0. السباحة/ أحمد عبد الله سلامة AO‏ 
آ ق الل ال ری د اون روه gy‏ 


2 . قصة الألعاب الرْياضية/ أحهد قصّاب O‏ 


